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RESUMO

Este estudo discute os desafios enfrentados pela educacdo na Era da Pés-Verdade e das fake news,
onde a disseminagao de informacgdes falsas e a relativizacdo da verdade impactam diretamente a pratica
docente. O conceito de Pos-Verdade, caracterizado pela prevaléncia de crengas pessoais sobre fatos
objetivos, desafia o papel tradicional do professor como mediador do conhecimento. A partir da teoria
da complexidade de Edgar Morin e da Pesquisa Narrativa de Clandinin e Connelly, este estudo
argumenta que a ado¢ao de uma postura reflexiva € essencial para que os professores enfrentem os
desafios impostos pela desinformagao. Metodologias, como a Andlise Textual Discursiva e a Pesquisa
Narrativa, sdo propostas como ferramentas eficazes no sentido de desenvolver uma educacao critica.
O texto também discute ainda a necessidade de reformular a formagao docente e de integrar politicas
publicas que promovam o pensamento critico e a alfabetizacao digital, preparando os professores para
lidar com as novas dinamicas informacionais da sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Pos-verdade. Fake News. Educacao Critica. Pratica Docente Reflexiva. Formagao de
Professores.
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A sociedade contemporanea atravessa um momento Unico em que as fronteiras entre fato e a

1 INTRODUCAO

opinido, a verdade e a mentira, estdo cada vez mais fluidas. Esse fendmeno, conhecido como "Era da
Po6s-Verdade", ganhou notoriedade a partir de meados dos anos 2010, impulsionado pela ascensao das
redes sociais e pela massificacdo do acesso a internet.

Em um mundo onde as emocgdes e as crengas pessoais parecem importar mais do que os fatos,
surgem desafios para todas as esferas sociais, mas especialmente para a educagdo. O termo “Pds-
Verdade” foi popularizado durante eventos globais como o referendo do Brexit e a eleigao presidencial
dos Estados Unidos em 2016, quando a disseminagao de informacgodes falsas ou distorcidas moldou a
opinido publica de maneira decisiva.

No Brasil, a influéncia da Pos-Verdade se manifestou de maneira alarmante nas ultimas
décadas, impactando, entre outras areas, a educacdo. A proliferacdo das chamadas fake news —
informagdes falsas deliberadamente divulgadas com o intuito de enganar — trouxe desafios inéditos
para o campo educacional, onde o professor se vé confrontado com estudantes que, cada vez mais,
chegam a sala de aula munidos de informagdes distorcidas, formadas em bolhas de desinformagao.
Como pode o professor, nesse ambiente, desempenhar seu papel tradicional de mediador do
conhecimento, quando a propria nogdo de conhecimento parece estar sob ataque?

Neste ecossistema comunicacional complexo, disfuncional e dificil de delimitar, o conceito de
verdade que j& vinha sendo desconstruido pelo relativismo, tem papel secundario, quase que

inexistente.

Reatualizando o pensamento de Platdo, que via entre a verdade e o poder um insanavel conflito
de interesses, ao ponto de considerar que as pessoas preferem o que € popular a verdade, hoje
a retérica politica continua a manter-se nesse equilibrio instdvel onde a imprecisdo da
linguagem esta ao servigo da persuasdo e da construgdo de pos-verdades. (Figueira e Santos,
2019, p.5)

A resposta a esse questionamento exige uma reformulagdo das praticas pedagogicas e um novo
olhar sobre a formagao docente. Neste texto, propomos uma reflexdo sobre a pratica do professor na
Era da Pos-Verdade e a Crise das Fake News, com base na teoria da complexidade de Edgar Morin e
nos principios da Pesquisa Narrativa de Clandinin e Connelly. A partir dessas abordagens,
argumentamos que o professor reflexivo tem um papel assencial na constru¢do de uma educacao
critica, capaz de promover o pensamento autobnomo e a analise rigorosa das informacgdes que circulam

dentro e fora das salas de aula.

2 O DESAFIO DA POS-VERDADE PARA A EDUCACAO
O conceito de Pos-Verdade desafia uma das bases mais fundamentais do pensamento humano

e da educagdo: a busca pela verdade e pela objetividade no processo de ensino-aprendizagem. Na
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pratica educacional, sempre se partiu do pressuposto de que o conhecimento ¢ algo passivel de ser
descoberto e compartilhado de maneira imparcial. No entanto, na Era da Pos-Verdade, essa premissa
¢ questionada, e o papel do professor como figura de autoridade no campo do conhecimento ¢é
constantemente confrontado.

A Poés-Verdade se caracteriza pela prevaléncia das emogdes e crengas pessoais sobre os fatos
objetivos. Em vez de basear suas convicgdes em evidéncias, as pessoas, imersas em bolhas
informacionais criadas pelos algoritmos das redes sociais, tendem a buscar informagdes que
confirmem suas opinides preexistentes. Essa dindmica gera um ambiente de desinformagao em que o
didlogo racional se torna cada vez mais dificil, uma vez que as pessoas nao estdo dispostas a

reconsiderar suas crencgas frente a novas evidéncias.

Hoje, qualquer pessoa pode produzir (e distribuir) informagao falsa (Southwell et al., 2018;
Jenkins, 2006), fruto do novo paradigma da comunicagido que marca o fim do velho monopélio
em que os mass media viveram durante mais de um século, porquanto vivemos, agora, na
expressdo de Manuel Castells, numa sociedade de “autocomunicagdo de massas”. Tal significa
que um individuo, sem formacao especifica na constru¢ao de informagao ou, sequer, reputacao,
pode em muitos casos superar o numero de leitores que 6rgdos de comunicacao tao influentes
como a CNN, Fox News ou The New York Times atingem (Figueira e Santos, 2019, p. 8).

Para a educagdo, isso representa um desafio substancial. Como argumenta Bauman (2001) em
seu conceito de “modernidade liquida”, vivemos em uma €poca em que as certezas sao temporarias,
as verdades sdao fragmentadas e os valores sdo mutaveis. No contexto escolar, isso significa que os
professores devem lidar ndo apenas com a transmissdo de conteudo, mas também com a tarefa de
ensinar os alunos a navegar por um mundo de incertezas e ambiguidades. O ensino critico, que sempre
foi uma ferramenta fundamental para a formacdo cidada, se torna ainda mais urgente nesse cenario.

Além disso, o fenomeno das fake news exacerba essa crise. Noticias falsas, muitas vezes
apresentadas como reportagens confiaveis, circulam com facilidade pelas redes sociais e acabam sendo
incorporadas ao repertdrio cognitivo dos estudantes. O que torna esse fendmeno ainda mais pernicioso
¢ o fato de que, por vezes, essas noticias sdo construidas de forma a apelar para as emogdes, o0 que as
torna mais propensas a serem compartilhadas.

As fake news se espalham significativamente mais rapido e alcangam um publico maior do que
as informacdes verdadeiras. Isso coloca o professor em uma posi¢ao delicada: como corrigir a
desinformacao sem alienar os alunos que ja estdo convencidos da veracidade das noticias falsas que
consomem?

A situacdo ¢ ainda mais complexa pelo fato de que a autoridade do professor, tradicionalmente
reconhecida na sala de aula, esta sendo desafiada por fontes alternativas de informagao. Como apontam
Jenkins (2006) e Castells (2009), a ascens@o da “autocomunicacdo de massas” permitiu que qualquer
individuo com acesso a internet pudesse se tornar um produtor de contetdo, desafiando os monopdlios

da informagao que anteriormente eram detidos pelos meios de comunicagao tradicionais. Nesse novo
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cenario, a figura do professor como detentor do conhecimento € contestada por influenciadores digitais
e outras fontes online que por vezes se apresentam como mais acessiveis e convincentes para os
estudantes.

O impacto dessa crise de confianca no professor pode ser profundo, a nosso ver. Por um lado,
os estudantes se sentem mais empoderados, acreditando que podem encontrar todas as respostas que
precisam online. Por outro, esse empoderamento estd muitas vezes fundamentado em uma confianga
ingénua na veracidade de tudo o que ¢ encontrado na internet. Isso cria um paradoxo: ao mesmo tempo
que os alunos parecem mais informados do que nunca, eles podem estar, na verdade, mais vulneraveis

a desinformacao.

3 O PAPEL DO PROFESSOR REFLEXIVO NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Para enfrentar os desafios da Era da P6s-Verdade, o conceito de professor reflexivo, defendido
por Donald Schoén (1983) e ampliado por autores como Zeichner (1993) e Dewey (1933), torna-se
imprescindivel nos tempos atuais. O professor reflexivo ¢ aquele que, em vez de aplicar
mecanicamente técnicas pedagdgicas predefinidas, estd constantemente refletindo sobre sua pratica,
adaptando-a as necessidades dos alunos e aos desafios impostos pelo contexto social e politico.

Schon (1983) introduziu a ideia de que o conhecimento profissional ndo ¢ algo fixo, mas sim
dindmico e contextual. Ele argumenta que os profissionais, inclusive os professores, aprendem nao
apenas aplicando teorias abstratas, mas também refletindo sobre suas proprias experiéncias de pratica,
o que ele chama de "reflexao-na-acdo". Para os professores, isso significa que, ao se depararem com
situagdes inesperadas na sala de aula — como o impacto de fake news ou a resisténcia dos alunos a
aceitar fatos objetivos — eles precisam ser capazes de refletir rapidamente sobre a melhor forma de
lidar com esses desafios.

Dewey (1933), no entanto, complementa essa perspectiva ao defender que a reflexdo ¢ uma
forma de pensamento ativo, deliberado e persistente que tem como objetivo resolver problemas. Para
Dewey, a educagdo deve ser vista como um processo continuo de reconstrugao da experiéncia.
Aplicado ao contexto contemporaneo, isso significa que os professores devem encarar o confronto com
a desinformag@o ndo como um obstaculo, mas como uma oportunidade para engajar os alunos em uma
reflexdo mais profunda sobre o que ¢ conhecimento, como ele ¢ construido e quais sdo suas implicagdes
para a vida social e politica.

Um aspecto central da pratica reflexiva ¢ o compromisso do professor com a aprendizagem
continua. Zeichner (1993) argumenta que a formacao de professores reflexivos requer ndo apenas o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, mas também uma profunda compreensao dos contextos

sociais e culturais em que a educacgdo esta inserida. No contexto da Era da Pds-Verdade, isso significa
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que os professores precisam estar cientes de como as fake news e a desinformacao afetam a percepgao
dos alunos sobre o mundo, e estar preparados para abordar essas questdes de forma critica e dialogada.

A reflexdo critica também pode ser estendida ao proprio papel do professor. Como argumenta
Freire (1996), o educador deve ser um agente de transformacao social, € ndo apenas um transmissor
de conteudos. Para isso, seria necessario que o professor adotasse uma postura dialdgica, aberta a
escuta e ao questionamento, tanto por parte dos alunos quanto de si mesmo. A pedagogia da autonomia
defendida por Freire enfatiza a necessidade de formar alunos que sejam capazes de pensar criticamente,
questionar as informagdes que recebem e participar ativamente na construcao do conhecimento.

A logica da agao reflexiva ¢ contraria a uma posigao rotineira, passiva ¢ acomodada. Além da
atividade automatizada, orientada por impulso, tradi¢do ou autoridade, busca unir razao ¢ emogao, de
maneira atrelada, para oportunizar uma visdo ampla para perceberem os problemas (Geraldi et al.,

1998).

As professoras e os professores com ac¢des reflexivas ndo ficam presos a uma s6 perspectiva,
examinam criteriosamente as alternativas que a eles se apresentam como vidveis, como
também aquelas que lhes parecem mais distantes da solugdo, com o mesmo rigor, seriedade e
persisténcia (Geraldi et al., 1998, p. 191).

No entanto, a implementacdo de uma pratica reflexiva requer mudangas significativas na
formacgdo dos professores. Isso implica ndo apenas a inclusdo de disciplinas que abordem a Pos-
Verdade e as fake news nos cursos de licenciatura, por exemplo, mas também a criagao de espagos
para que os professores em formacdo reflitam sobre suas proprias experiéncias e desenvolvam

estratégias para lidar com a desinformac¢ao em sala de aula.

4 METODOLOGIAS PARA ENTENDER O ENSINO EM TEMPOS DE POS-VERDADE

Diante dos desafios impostos pela desinformagdo e pela Pds-Verdade, a adogdo de
metodologias inovadoras ¢ essencial para que possamos entender os professores no desenvolvimento
de praticas pedagdgicas que promovam o pensamento critico € a andlise rigorosa das informacgoes.
Entre essas metodologias, destacam-se a Pesquisa Narrativa, a Analise Textual Discursiva e a Teoria
da Complexidade, propostas que oferecem ferramentas eficazes para entendermos as complexidades
da sociedade contemporanea.

A Pesquisa Narrativa, como defendida por Clandinin e Connelly (2011), propde que o ensino
seja visto como uma experiéncia continua de contar e recontar histdrias, tanto por parte dos professores
quanto dos alunos. Esse método permite que possamos utilizar as narrativas dos professores como
ponto de partida para uma andlise critica das informagdes que eles trazem para a sala de aula. Ao
incentiva-los a contar suas proprias historias e a refletir sobre como suas crengas foram formadas,

podemos identificar os desafios da docéncia nesses tempos de grandes mudangas tecnoldgicas.
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Além disso, a Pesquisa Narrativa permite que os professores reflitam sobre suas proprias
praticas e experiéncias, ajudando-os a identificar os momentos em que podem ter sido influenciados
pela desinformagao ou por preconceitos inconscientes. Essa autorreflexdo ¢ fundamental para que o
professor possa adaptar suas praticas pedagogicas e criar um ambiente de ensino mais aberto ao didlogo
e a critica construtiva. Dessa maneira, o pesquisador narrativo nao prescreve usos € aplicagdes gerais,
mas em contrapartida oferecem um lugar para o leitor imaginar seus proprios usos ¢ aplicagdes sobre

os fenOmenos narrados.

Educadores estdo interessados em vidas. Vida, pegando emprestado a metafora de John Dewey,
¢ Educag@o. Educadores estdo interessados na aprendizagem e no ensino € no como esse
processo ocorre; eles estdo interessados em saber lidar com as vidas diferentes, os valores
diferentes, as atitudes diferentes, as crengas, os sistemas sociais, as institui¢des e estruturas e
no como eles estdo todos unidos para aprender e ensinar. (Clandinin e Connelly, 2015, p. 22).

Clandinin e Connelly (2001) ressaltam ainda que Dewey contribui para pensarmos a
experiéncia “além da caixa preta”, ou seja, além da nogdo de que a experiéncia ¢ algo irredutivel, que

ndo poderia ser investigada. Assim, relatam o aspecto tridimensional a partir dos termos que utilizam:

[...] nossos termos sdo pessoais e sociais (interag@o); passado, presente e futuro (continuidade);
combinados a nog¢do de lugar (situacdo). Esse conjunto de termos cria um espago
tridimensional para a investigagdo narrativa, com a temporalidade ao longo da primeira
dimensdo, o pessoal e o social ao longo da segunda dimensdo ¢ o lugar ao longo da terceira.
(Clandinin e Connelly, 2011, p.85)

A Andlise Textual Discursiva (ATD), por sua vez, oferece uma abordagem sistematica para a
andlise de textos e discursos, o que pode ser particularmente util no contexto da Pds-Verdade. Como
argumentam Moraes e Galiazzi (2011), a ATD pode auxiliar para o desenvolvimento do pensamento
critico, uma vez que ensina o pesquisador a buscar evidéncias que corroborem ou contradigam as
hipoteses levantadas.

A Teoria da Complexidade, proposta por Edgar Morin (2006), também oferece insights valiosos
para o enfrentamento da desinformacdo. Morin argumenta que a realidade ¢ composta por multiplos
fatores interconectados, € que o conhecimento ndo pode ser reduzido a uma visdo simplista ou
fragmentada. Aplicada a educacao, a Teoria da Complexidade contribui para que os professores possam
incentivar os alunos a ver o conhecimento como um todo inter-relacionado, em vez de compartimenta-
lo em disciplinas isoladas. Isso significa que, ao discutir uma noticia falsa sobre ciéncia, por exemplo,
o professor possa demonstrar como essa noticia esta relacionada a fatores politicos, economicos e
sociais, ajudando os alunos a desenvolver uma visdo mais equilibrada e critica do mundo.

Além dessas metodologias, a incorporacao critica das Tecnologias de Informacao Digital e
Comunicac¢ao (TICs ou TIDCs) no curriculo escolar € essencial para o desenvolvimento de habilidades
de alfabetizagdo digital. Isso implica ensinar os alunos a identificar fontes confiaveis de informacao, a

avaliar criticamente o que leem e a reconhecer os sinais de desinformacao. O uso das tecnologias de
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forma critica pode transformar as ferramentas digitais de disseminacdo de fake news em aliados da
educacaio critica, capacitando os alunos a navegar com seguranca no vasto universo de informagdes da

internet.

5 AFORMACAO DE PROFESSORES E AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Para que os professores estejam preparados para enfrentar os desafios da desinformacdo, ¢
necessario que as politicas publicas educacionais promovam a formagao continua e o desenvolvimento
de competéncias criticas entre os docentes. No Brasil, a formacao de professores ainda ¢ marcada por
um enfoque excessivamente técnico, com pouca énfase no desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo. Isso pode ser diferente.

Uma formagao docente que prepare os professores para lidar com a Era da P6s-Verdade exige
incluir disciplinas que abordem as implicagdes das TIDCs, as fake news e a desinformagdo. Além
disso, ¢ necessario que os professores em formagdo sejam expostos a metodologias inovadoras que
lhes permitam desenvolver praticas pedagogicas mais reflexivas e criticas.

As politicas publicas também podem incentivar a formac¢ao continuada dos professores, com
foco no desenvolvimento de competéncias que os ajudem a lidar com as novas dindmicas
informacionais da sociedade contemporanea. Isso pode ser feito por meio de programas de formacao
continuada que oferegam cursos ¢ workshops sobre como combater a desinformagdo e promover o
pensamento critico em sala de aula.

Além disso, as politicas educacionais devem promover a integragdo das TIDCs no curriculo
escolar de maneira critica e reflexiva. Isso significa que, em vez de simplesmente ensinar os alunos a
usar as ferramentas digitais, os professores devem ser incentivados a discutir as implicacdes €ticas e
sociais dessas tecnologias, ajudando os alunos a se tornarem consumidores e produtores de informagao

mais criticos e responsaveis.

6 CONCLUSAO

Vivemos em uma era de incertezas e complexidades, em que as fronteiras entre verdade e
mentira estdo cada vez mais nebulosas. Nesse cenario, o papel do professor ¢ extremamente
importante. O professor deve ser mais do que apenas um transmissor de conhecimento; tem condi¢des
de ser um facilitador do pensamento critico, capaz de oferecer aos alunos um caminho em sua jornada
para se tornarem cidaddos informados e conscientes.

A prética reflexiva, conforme defendida por autores como Dewey, Schon e Zeichner, oferece
uma abordagem poderosa para que os professores enfrentem os desafios da Era da Pos-Verdade,

especialmente ao incentivar a adocdo de uma postura critica e reflexiva. Assim, os professores podem
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ajudar os alunos a navegar pelo mar de desinformagao que permeia nossa sociedade, capacitando-os a
questionar, analisar e, finalmente, agir com base em informagdes confiaveis.

No entanto, para que isso aconteca, € necessario que as politicas publicas educacionais
promovam a formagdo continua e critica dos professores, capacitando-os a lidar com as novas
demandas da sociedade contemporanea. Ao combinar metodologias inovadoras com uma abordagem
critica da educacao, poderemos sonhar com a constru¢ao de um sistema educacional mais resiliente e
preparado para enfrentar os desafios da Pos-Verdade.

As perguntas levantadas por esta reflexdo nao sao simples de responder, mas ¢ exatamente por
isso que elas sdo tdo relevantes em nosso momento histérico. A formacao de cidadaos criticos e
informados depende da nossa capacidade de enfrentar a desinforma¢do de modo a promover uma

educacdo que valorize a verdade, o didlogo e a reflexao.
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