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RESUMO

Neste artigo, delineamos a tensdo em curso entre o ensino baseado na gramatica e o ensino baseado no discurso
na Educag@o Basica brasileira. Historicamente, instituigdes como o Colégio Pedro II equilibraram o ensino
gramatical com estudos retoricos e estilisticos; documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(Brasil, 1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) enfatizam a importancia da integragdo da
gramatica com o uso da lingua materna em contextos reais; reformas curriculares, como a de 1981 no Colégio
Pedro II, refletiram mudancas na énfase dada a gramatica, enquanto abordagens mais recentes, defendidas por
linguistas como Possenti (1996) e Moura Neves (2011), propdem uma maior valorizag¢do do uso da lingua. Nesse
sentido, defendemos a integracdo do ensino baseado na gramatica ¢ no discurso (texto) na perspectiva da
semidtica discursiva, que analisa a constru¢do do sentido em trés niveis: o fundamental, o narrativo e o
discursivo. Por meio de analises de manchetes do portal G1, ilustramos que aspectos gramaticais e discursivos
podem ser ensinados em conjunto ¢ refor¢amos a importancia de uma abordagem bidirecional para uma
aprendizagem formal eficiente da lingua nativa.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa, Gramatica, Discurso, Educacdo Brasileira, Semiotica Francesa.
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1 INTRODUCAO
1.1 UM CONFLITO SEM (MUITA) RAZAO

Nos tltimos anos, tem havido um debate acalorado entre os educadores locais sobre a suposta
falta de espago para o estudo de temas gramaticais na Educagao Basica e o uso excessivo de textos nas
aulas de lingua materna (Silva; Silva, 2020; Crestani; Marcolin, 2023). Ao contrario do que sugerem
varios movimentos de diretrizes educacionais da tltima década, como o Plano Nacional de Educagao
(Brasil, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), argumentamos que o embate entre
abordagens pedagodgicas focadas na gramatica e no discurso moldou a histéria do ensino de lingua
portuguesa em nosso pais’.

Um caso interessante a esse respeito € o curriculo do Colégio Pedro II, institui¢ao publica de
referéncia nacional ao longo do século 20. Vale destacar a continua atengdo dos curriculos da
institui¢do, até a década de 1950, aos estudos retoricos (Vechia; Lorenz, 1998; Razzini, 2000). O
conhecimento gramatical, concentrado nos primeiros anos da formag¢ao dos alunos, foi posteriormente
substituido pelo estudo da retdrica, da estilistica e, em certos periodos, da oratdria, uma direcdo clara
do processo de ensino-aprendizagem para o uso eficiente e articulado da lingua nativa.

Com a promulgagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1961), o
curriculo da instituicdo passou a se limitar a disciplina de Lingua Portuguesa tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio. Curiosamente, os papéis dos estudos tedricos de gramatica e
estilistica, de acordo com essa diretriz, "sdo meramente subsidiarios e, consequentemente, devem
servir apenas como um meio para desenvolver a capacidade expressiva do aluno" (Razzini, 2000, p.
389).2

Obviamente, as dimensdes do processo de ensino-aprendizagem da gramatica nativa adotam
alguma nocao de discurso/texto — ainda que vaga — como pontos de partida e chegada. Como consta
nos documentos da institui¢do, "o ensino da gramatica, marcadamente pratico (sic) e derivado de
exemplos concretos, fluird, tanto quanto possivel, dos textos" (Razzini, 2000, p. 389).2 Ha um ciclo de
feedback: o estudo da gramatica deriva do estudo do discurso/texto para melhorar a capacidade dos
alunos de produzir discursos/textos.

Na perspectiva em que enquadramos as questdes mencionadas, a maxima dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) — de que a triade uso-reflexdo-uso deve ser a pedra angular do
ensino de lingua materna — ¢ uma preocupagdo antiga, embora isso ndao implique que esteja

desatualizada. O primeiro documento geral que padroniza contetudos e abordagens voltados para niveis

! Nas décadas mais recentes, o tema entrou nos campos do ensino de lingua nativa para as comunidades indigenas do
territorio nacional e das politicas linguisticas, o que € um resultado concreto positivo das discussoes.

2 “[S]3ao meramente subsidiarios e, por consequéncia, hdo de constituir apenas o meio para desenvolver, no discente, a sua
capacidade de expressdao” (Razzini, 2000, p. 389).

3 “[0] ensino da gramatica, acentuadamente pratica (sic) e derivado de exemplos concretos, fluira, tanto quanto possivel,
dos textos” (Razzini, 2000, p. 389).
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equivalentes aos atuais Ensino Fundamental e Médio (Brasil, 1961) defende que (I) o processo de
ensino-aprendizagem da lingua materna deve ser baseado no uso de mecanismos gramaticais nos textos
e suas diversas facetas de comunicagao e expressao; e que, posteriormente, (II) os usos dos mecanismos
gramaticais devem ser revisitados a luz das possibilidades que as estruturas subjacentes oferecem.

Apesar de nao se referir a esse termo, a revogada Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional acrescenta a necessidade de combinar a compreensdo das estruturas gramaticais com a
identificacdo de suas fungdes (concretas e potenciais) nos textos o desenvolvimento de uma
consciéncia epilinguistica por parte dos alunos. Se uma abordagem do ensino da lingua materna
vinculada a identificacdo e classificagdo de elementos gramaticais ¢ considerada improdutiva, pois
limita as habilidades e competéncias dos sujeitos dos processos de ensino-aprendizagem a um espectro
estreito, uma abordagem que privilegia o uso da lingua materna sem um substrato critico das fun¢des
desempenhadas pelos mecanismos gramaticais ndo avanca além de seu concorrente em um contexto
idéntico, pois também ndo fornece as bases para a constru¢cdo de um pensamento epilinguistico.

Quase quatro décadas separam a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional dos
Parametros Curriculares Nacionais, ¢ alguns eventos marcaram essa transi¢do. Sob a orientacao do
gramatico Carlos Henrique da Rocha Lima, o Colégio Pedro II reformou seu curriculo em 1981. O
espaco para o estudo da gramatica foi ampliado, o que impactou os objetivos do ensino de lingua
nativa. Para a primeira série, equivalente ao ensino médio, entre outros objetivos, foram adotados
"utilizar adequadamente a variante formal da lingua na expressdo oral ou escrita" (Brasil, 1981, p. 40)*
e "aprender o mecanismo basico da estrutura gramatical da lingua" (Brasil, 1981, p. 40).° Para a
segunda série, os objetivos estavam mais intimamente ligados ao componente gramatical,
considerando que o aluno deveria "consolidar bons habitos linguisticos, compreendendo o valor social
da modalidade formal da lingua" (Brasil, 1981, p. 40)° e "dominar, com razoavel seguranga, a estrutura
gramatical da lingua" (Brasil, 1981, p. 40).”

As idas e vindas do foco nos estudos gramaticais na Educagdo Bésica resultaram em iniimeras
posi¢des. Back (1987), em resposta ao notavel fracasso do ensino de lingua materna, propde um retorno
as praticas de ensino-aprendizagem baseadas em situagdes de comunicagao e expressao, de modo que
a contrapartida gramatical do estudo da lingua materna emerge endogenamente, como suporte para a
compreensdo dessas situagdes € como elas se organizam nos niveis estrutural e sociodiscursivo.

Refletindo sobre a constru¢do de um método de ensino-aprendizagem de lingua materna,

Possenti (1996) defende a abolicdo dos curriculos baseados apenas em contribuigdes da tradi¢ao

4 ¢
5 <
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[Ultilizar adequadamente, na expressao oral ou escrita, a variante culta da lingua” (Brasil, 1981, p. 40).

[A]prender o mecanismo basico da estrutura gramatical do idioma” (Brasil, 1981, p. 40).

[Clonsolidar bons habitos linguisticos, pela compreensao da valorizagdo social da modalidade culta da lingua” (Brasil,
1981, p. 40).

" “[D]dominar, com razodvel seguranga, a estrutura gramatical do idioma” (Brasil, 1981, p. 40).
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gramatical e de sua norma padrao ficcional; e sugere aproximar o ensino de lingua materna a descrigao
da lingua vernacula dos alunos®. Seguindo Possenti (1996), Moura Neves (2011) aposta na valoriza¢io
de instancias reais de uso da lingua vernacula como estratégia de ensino-aprendizagem. As propostas
de Travaglia (1996, 1998, 2002), por sua vez, nos interessam em maior medida, pois pressupdem uma
integracdo entre gramatica e discurso/texto®, instituindo, assim, o discurso/texto como produto do
funcionamento gramatical mapeado em seus proprios termos.

Neste artigo, pretendemos destacar a possibilidade de integrar o ensino baseado na gramatica
e no discurso/texto. Para isso, assumiremos os estudos da semiotica discursiva como nossa abordagem
discurso/texto; e discutiremos, por um lado, como os aspectos gramaticais podem ser transpostos para
o ensino de textos e, por outro, como o ensino de conceitos gramaticais pode emergir da analise do
discurso/texto. Buscamos reforcar a abordagem bidirecional necessaria entre as duas metodologias e

sua integracdo para um ensino formal eficiente de lingua nativa.

2 SEMIOTICA DISCURSIVA E O CAMINHO GENERATIVO

A semidtica discursiva — também conhecida como semidtica francesa — evoluiu a partir de
estudos etnolinguisticos estruturalistas (Dosse, 1993). Acreditando que a semantica estrutural
(Greimas, 1976) exibia inadequagdes em seu tratamento do significado, os semioticistas da Escola de
Paris investiram em uma teoria do significado independente de itens lexicais individuais e
desenvolveram a hipdtese de uma estrutura subjacente a todo e qualquer processo de significacao
(Greimas; Courtés, 1989).

Vagamente inspirada na hipdtese chomskyana de que as derivagdes de constituintes e sentengas
resultam de operacdes combinatorias de itens lexicais em estruturas profundas e, consequentemente,
em estruturas superficiais (Bertrand, Estay Stange, 2014), a semiotica discursiva pressupde que o
processo de construgdo de sentidos pode ser metodologicamente analisado por meio do chamado
caminho generativo da significagcdo (Bertrand, 2003).

Esse caminho, um simulacro metodologico de significagdo, denota que o significado ¢
construido em niveis, movendo-se do menos para o mais complexo. No primeiro nivel do percurso,
estabelecem-se o nivel fundamental, tanto as oposigdes semanticas bdsicas que organizam o
discurso/texto quanto suas orientacdes timicas, relacionadas a atragdes e repulsdes, bem como suas

orientagdes axiologicas. Por exemplo, considere um texto religioso como o Apocalipse do profeta Jodo,

8 Estabelecemos deliberadamente uma distingdio entre "lingua materna", referindo-se a tentativa de aplicar as normas do
chamado padrdo urbano educado nas aulas de lingua portuguesa, e "lingua vernacula", que atribuimos aos dialetos e
idioletos dos alunos.

® Devemos mencionar também as propostas de Vieira (2017) sobre trés eixos para o ensino de gramatica, que, infelizmente,
avancam pouco em relagdo as discussdes de outros autores, especialmente as de Travaglia (1996) e Back (1987). Além
disso, € possivel que, no que diz respeito aos aspectos interacionais ¢ comunicativos do conhecimento gramatical, eles
contenham recuos notaveis, que, devido a limitagdes de escopo, ndo exploraremos neste texto.
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onde a oposigdo basica ¢ a relagcdo vida versus morte: a vida, atraente e eufdrica, confronta a morte,
repulsiva e disforica. Dois conceitos sdo entdo projetados: ndo-vida, que consistiria no estado daqueles
que ficaram na Terra ap6s o arrebatamento (negagdo da vida, mas ndo uma afirmacdo da morte); e a
nao-morte, que corresponderia ao estado daqueles cujos nomes estdo escritos no Livro da Vida,
aguardando o juizo divino (nega¢ao da morte, mas nao afirmac¢ao da vida).

No nivel narrativo, o segundo nivel do caminho, as oposi¢des e orientagdes fundamentais do
nivel anterior tornam-se partes de esquemas antropomorfizados, onde as oposi¢des sdo investidas,
como valores, em certos objetos visados pelos sujeitos. Na histéria de Rapunzel, por exemplo, o
reencontro com o principe € a condi¢do que permite que a jovem passe de um estado de disjung¢ao para
um estado de conjunc¢do com a liberdade — que ¢é euforico, em oposi¢ao a opressdo, que € disforica por
natureza. Isso ¢ possivel por meio de um programa narrativo que inclui um estadgio de competéncia,
onde Rapunzel descobre como descer da torre que a aprisiona, ¢ uma performance, onde Rapunzel
escapa e confronta sua madrasta, agdes positivamente sancionadas por seu casamento com o principe.
Ambas as etapas também podem ser representadas por meio de modalidades, como /quer/ e /pode/,
que destacam os desfechos narrativos e as paixdes dos sujeitos: a jovem deseja ser livre, mas ndo pode,
combinagdo que gera paixdes, como a rebeldia.

O nivel discursivo, o terceiro estagio do caminho generativo da significag¢do, ¢ responsavel
pelas coberturas tematicas, figurativas e atoriais; para operagdes de temporalizacdo e espacializagio;
e para uma meta-operacdo que afeta ambas as operagdes, aspectualiza¢do. Temas e figuras sdo
coberturas dos valores e objetos dos niveis fundamental e narrativo e delineiam a dire¢ao ideologica
do discurso/texto (Fiorin, 1998). A liberdade, eufdrica, pode ser indicada como um objeto de valor no
nivel narrativo e tematizada pelo tema do empreendedorismo no nivel discursivo. Por sua vez, o tema
pode ser desdobrado em varias figuras ao longo de um discurso/texto (como uma pequena loja, um
produto artesanal etc.) e levar ao aparecimento de multiplos atores, coberturas dos sujeitos do nivel
narrativo, como o motorista de carona, a manicure e o confeiteiro. Assim, percebe-se um
direcionamento ideologico para os principios do livre mercado na construcao de um discurso em que
a busca pela liberdade ¢ alcangada por meio do empreendedorismo, como evidenciado nas historias do
motorista que se cadastra em um aplicativo de carona, da confeiteira que abre uma padaria e da
manicure que inaugura seu saldo de beleza.

Esses conjuntos de elementos se completam se forem delineados um espago € um tempo
especificos do enunciado, que sdo internos ao discurso. A temporalizagdo €, portanto, a constru¢ao do
tempo e a colocacdo dos estagios do nivel narrativo em uma determinada ordem, enquanto a
espacializacdao refere-se a constru¢do de espacos presentes em um enunciado. Um excesso de
elementos no espaco pode gerar efeitos de opuléncia ou polui¢do, e uma temporalidade exata constroi

efeitos de verossimilhanca. Varios aspectos podem afetar o tempo e o espaco, o que dara suporte a
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construgdes mais complexas de sentido (Gomes, 2018). Seguindo a anedota meritocratica dos
empreendedores, uma abertura de espago pode gerar efeitos de crescimento, de modo que uma
expansao estabelecida no enunciado, como a ampliacdo de uma loja, torna o resultado positivo mais
intenso e relevante; por outro lado, uma desaceleragdao do tempo intensifica a espera pela liberdade e

reconfigura o discurso em torno do valor (secundario) da perseveranca.

3 CAMINHO GENERATIVO E ENUNCIACAO

Os trés niveis juntos constroem o discurso, parte do plano de contetido dos enunciados-texto.
O discurso, por sua vez, € projetado no mundo como um texto-enunciado, por meio de sua conjungao
com um plano de expressao, uma materialidade determinada que expressa tal contetido — um discurso
—em um processo de semiose (Fontanille, 2019). Assim, para a semioética discursiva, € possivel analisar
o conteudo como a materialidade de varias expressoes: um filme, uma musica, um conto, uma conversa
e outros elementos. Cada plano material de expressdo possui particularidades e demanda uma
compreensdo adequada desse componente para uma analise eficiente. Para os discursos/textos verbais,
o conhecimento dos componentes gramaticais da lingua que utilizam ¢ fundamental, pois estes
materializardo sua expressdo. Essa conjun¢do de planos também constitui um objeto semidtico que ¢
compartilhado entre os individuos, comunicado entre eles e significa dentro de sistemas mais amplos,
como semiosferas e culturas (Lotman, 1979).

Partindo de um dispositivo de comunicacao a la Jakobson (2007), os elementos da comunicagao
podem ser lidos como posicdes formais, onde o remetente e o receptor da comunica¢do constituem
posicdes atuais, com o remetente ocupando a posi¢cdo de Emissor e o receptor a de Destinatario, e a
mensagem sendo o resultado de uma agdo especifica, o ato de comunicagdo. Para a semiotica, a
comunicacdo ¢ entendida como uma troca na qual os objetos envolvidos sdo enunciados. Assim, um
sujeito, S1, d4 a outro sujeito, S2, um objeto enunciado construido em um codigo de linguagem
especifico. No entanto, essa abordagem, tipica da teoria da comunicacdo, causa certos problemas para
uma abordagem imanente. Com o desenvolvimento do papel especifico desempenhado pela
enunciag¢ao, a instancia pressuposta de producao enunciada nela inscrita por certas marcas (Benveniste,
1989), os estudos semioticos incorporaram esse dispositivo.

Os atos de linguagem, produzindo textos, sdo compreendidos pela teoria por meio de um
esquema narrativo inscrito no proprio enunciado, discernivel por meio de suas operagdes de
construgdo. Assim, o objeto enunciado apresentado, como plano de manifestagdo fenomeénica, projeta
uma estrutura na qual o ato de enunciar ¢ tomado como uma performance de um sujeito, S1, o
enunciador, sujeito a uma san¢do de um sujeito, S2, o enunciatdrio. Essa performance €, portanto,
cognitiva € nao pragmatica, pois o sujeito-enunciador inscreve no objeto enunciado as etapas de sua

atuacao cognitiva, mobilizando conhecimentos, crencas e valores, definidos como um ato persuasivo.
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O enunciatario, por outro lado, sanciona positiva ou negativamente essa performance, reconstruindo,
por meio de um ato interpretativo, as etapas da atuacdo cognitiva do enunciador e validando-a (ou
nao).

Esse ato interpretativo pode seguir duas diregdes, como aponta Greimas (Greimas, 1976). A
primeira dire¢do, a prospecg¢ao, parte da leitura do plano fenomenal, da aparéncia/manifestacao, para
o reconhecimento de um plano numenal, da imanéncia/esséncia: as relagdes fiducidrias e veriditorias
delimitam, assim, os aspectos que constituem, naquele universo especifico, o ser da verdade, da
mentira, do segredo e da falsidade, uma busca da verdade através dos signos da verdade. A segunda
direcdo, o ato inferencial, parte do reconhecimento de um plano numenal, da imanéncia/esséncia, e
busca os signos que, no plano fenomenal, da aparéncia/manifestacdo, sustentam esse reconhecimento:
as relacdes partem assim do universo ja estabelecido de saberes e crencas e dos regimes ja assumidos

de crenga e confianca, buscando na manifesta¢do a confirmagdo desses regimes.

4 CONTRATOS ENUNCIATIVOS

Para que esse plano se estabelega e para que a troca comunicativa funcione, € necessario que o
enunciador reconhega, no enunciatdrio, uma instancia legitima de sancdo. O estabelecimento do
vinculo que institui a relacdo entre, de um lado, o emissor-sancionador e, de outro, o sujeito da
prestacado, ¢ o contrato fiducidrio (Greimas; Cortes, 1989; Patte, 1986). O contrato fiduciario da, assim,
conta da relagdo estabelecida entre o enunciador, na posicao de sujeito da performance, que oferece
um enunciado a ser sancionado, e o enunciatdrio, na posi¢cdo de emissor-sancionador, que recebe o
enunciado e "verifica" sua validade. Essa san¢do, de ordem cognitiva, ocorre por meio de um ato
epistémico.

O julgamento epistémico €, como aponta Greimas (2014), um julgamento de reconhecimento
e adequacdo. O reconhecimento, nesse sentido, pertence a duas instancias envolvidas na situacao
enunciativa. Primeiro, envolve o reconhecimento do objeto enunciado e da performance cognitiva nele
inscrita, a propria interpretacdo. Em segundo lugar, também envolve o reconhecimento do ethos do
enunciador por meio de uma projecao reconhecida no enunciado, usando varios expedientes que
constituem a quase-presenca do perfil de um enunciador, um esbog¢o de identidade (Discini, 2015,
2009). Nesse sentido, o contrato fiduciario, e o reconhecimento que ele desencadeia na esfera
cognitiva, apresenta duas funcdes especificas: a crenga, para a relagdo entre o sujeito enunciante € o
enunciado, e a confianga, para a relagdo estabelecida entre o enunciatario e o perfil do enunciador que
ele reconhece (Landowski, 1992). A adequagdo, por sua vez, diz respeito a prospecgdo, a partir do
plano de manifestacdo, de um plano de imanéncia (Greimas, 1976). Essa prospec¢do comeca, portanto,

a partir da superficie do enunciado, seu /aparente/, e leva ao seu plano imanente, seu /ser/. A dimensao
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do ato epistémico dependente do reconhecimento do enunciado e da performance cognitiva nele

inscrita, prospectando-o, enquadra-se no ambito do contrato veridico.

O contrato veridictério pode, portanto, ser interpretado através de um quadrado de modalidades

veridictorias da seguinte forma.

Esquema 1 — O Quadrado Semidtico da Veridic¢ao
Verdade
A

/ se}/ / apallente/

Segredo Mentir

/ndo petrece/ /nﬁ(} ser/

F alsinade

Fonte: Adaptado de Greimas e Courtes (1989).

O confronto das modalidades, /set/ e /parecer/, estabelece quatro metatermos que se apresentam

como regimes veridictorios. Estes regimes sdo, em termos gerais, formas adequadas de estabelecer a

relacdo entre os dois planos. Verdade, mentira, falsidade e segredo deixam assim de ser entendidos

como questdes transcendentes ao enunciado, tornando-se construidos dentro do proprio jogo da

enunciagdo, e podem ser entendidos da seguinte forma:

A verdade representa a modalidade em que o conteido enunciado ¢ reconhecido como
verdadeiro a partir de seu alinhamento com as normas aceitas de verdade, normas essas
que estdo alinhadas com a aceitagdo de um regime de crenca. Assim, existem, para a
semiotica francesa, formas de verdade: verdade cientifica, verdade do senso comum etc.
A falsidade representa a modalidade em que o contetido enunciado ¢ reconhecido como
falso, pois ndo se alinha com as normas de verdade aceitas estabelecidas na situagdo
comunicativa.

A mentira representa a modalidade em que o conteudo enunciado ¢ verdadeiro, mas pode
ndo necessariamente sé-lo. Trata-se das aparéncias e da autenticidade percebida, e as
relacdes instituidas pelos contratos enunciativos sdo quebradas - apesar de parecer verdade,
o enunciatario-destinatario ndo reconhece a veracidade do enunciador-destinatario e/ou a
veracidade do enunciado.

Segredo representa a modalidade em que o conteudo enunciado ¢ falso, embora possa nao
ser necessariamente assim. Trata-se de aparéncias que sugerem inautenticidade ou
falsidade, apesar de um regime de veracidade instituido e aceito pelos sujeitos da
enunciac¢ado pelo contrato fiducidrio: um segredo depende mais da confianga intersubjetiva

do que da objetividade, e ndo ha segredo sobre X quando todos conhecem X.

As relagdes entre essas modalidades podem ser visualizadas em um quadrado semidtico,

ilustrando a interagdo dinamica entre verdade e falsidade, tanto em suas formas genuinas quanto
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aparentes. Essa ferramenta ajuda a entender os julgamentos epistémicos envolvidos no processo de
enunciagdo, permitindo uma andlise diferenciada de como o contetdo ¢ percebido e sancionado como
verdadeiro ou falso'®. Ao projetar um perfil, inscrever valores ou pressupor conhecimentos, o
enunciador seleciona modos de prospec¢ao que se cumprem como regimes veridictorios em que se
realizam o reconhecimento e a san¢ao, pelo enunciatario. Essa diferenciagdo ¢ o que permite distinguir
um conto de pescador de uma verdade cientifica ou de uma noticia (Barros, 2022), pois seus modos de
construcdo os direcionam para diferentes regimes.

Os contratos enunciativos, que sustentam ocorréncias singulares de enunciados, delimitando
géneros discursivos como praticas enunciativas (Gomes, 2009), levam a inferéncia de regimes
apropriados: de antemdo, o enunciatario assume um conto de pescador como mentira € uma noticia
como verdade, ainda que perceba verossimilhanga no conto de pescador e falta de coeréncia na noticia.
Trata-se, portanto, de um ato de equilibrio altamente tenso que engloba todo o funcionamento das
interagdes por meio de textos, que tém, como pedra angular, recursos gramaticais que constroem

conexdes e imagens.

5 EXEMPLOS DE ANALISE: GRAMATICA, VERDADES E REGIMES DE CRENCAS NA
MIDIA

Para demonstrar possibilidades de integracdo do estudo gramatical com o estudo do
discurso/texto nas aulas de Lingua Portuguesa, analisaremos brevemente duas manchetes e seus
respectivos leads publicados no portal de noticias G1 em 15 de junho de 2024. Consideraremos que
eles constituem um significado completo na linguagem verbal que pode ser extraido do relatdrio (ou
noticia) e visto como uma peca independente. Nao vamos nos aprofundar em comentarios detalhados
sobre a natureza do titulo e dos géneros principais; Tampouco os entenderemos como componentes do
género reportagem, uma vez que isolar esses elementos ¢ uma pratica difundida em postagens

mididticas nas redes sociais, o que justifica sua separagao de outras partes de seu contexto.

10 Ha outros desenvolvimentos nas modalidades de veridicgdo que classificam o senso de verdade em verdade absoluta,
verdade parcial, etc. Para mais detalhes, consulte Lisboa Soares e Mancini (2022).
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Figura 1 — "Haddad diz que ndo vai a Brasilia para dialogar, mas para se defender"!!

Haddad diz que nao vai a
Brasilia dialogar, mas para
se defender

O ministro da Fazenda se referia ao PL que equipara
0 aborto ao homicidio. Na quinta, ele afirmou que vai
priorizar a revisao dos gastos publicos, apos sofrer
derrota no Congresso para tentar aumentar a
arrecadacao.

Por Isabela Bolzani, g1
15/06/2024 15h57 - Atualizado ha 3 horas

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Notamos que o titulo ¢ formado por uma estrutura coordenada com valor adversativo, de modo
que a segunda clausula da frase recebe destaque sobre a primeira. A escolha dos verbos implica a
presenca de diferentes sujeitos dentro da estrutura da cena: um sujeito que diz algo; um sujeito a quem
algo ¢ dito; um sujeito com o qual ocorre o didlogo; e um sujeito de quem se defende. Esses sujeitos,
derivados da estrutura gramatical, sdo atorizados, na fun¢ao sintatica do sujeito do verbo "dizer", pelo
ator Haddad e pela assinatura do jornalista, ocupando o papel de "pessoa a quem se diz". Os demais
sujeitos aparecem como posicdes a serem inferidas pelo analista.

O toponimo "Brasilia" tem uma dupla fung¢do: ancora espacialmente o enunciado, criando um
efeito de verossimilhanca e realidade, mas também, sendo uma figura, concentra o tema da politica.
Os atores "ocultos", assim, para manutengdo da coeréncia e preservacao da isotopia, sdo interpretados
como atores do campo politico: sdo os politicos com quem ocorre o didlogo e os politicos de quem se
defende.

A énfase no verbo "defender" na estrutura gramatical estabelece a presenga de duas narrativas.
Em um, o sujeito segue o caminho do didlogo, objeto dotado de certo valor, mas ¢ impedido de
participar desse didlogo, restando apenas a busca da autodefesa (talvez de si mesmo?). A omissdo do
complemento do verbo "defender" funciona como um meio de deixar um anti-sujeito sem expressao,
o centro de outra narrativa em que o didlogo ¢ apresentado como um objeto disférico; e em que o
ataque € um método de atingir um objetivo. Também serve para generalizar as formas de atorizagao
desse anti-sujeito: o ataque pode ser interpretado como dirigido a um politico especifico ou a toda a

classe politica. H4, portanto, uma oposi¢ao fundamental entre didlogo, euforizacao e beligerancia.

11 “Haddad diz que ndo vai a Brasilia dialogar, mas para se defender”.
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Por outro lado, o chumbo ¢ um desdobramento diferente da oposicao fundamental entre didlogo
e beligerancia, da qual emergem figuras como gastos e receitas, ligadas as finangas publicas e a
politica, em sintonia com a reconstru¢do do ator Haddad como ministro da Fazenda, aborto e
homicidio. O ruido figurativo provoca uma sensagdo de estranhamento ao apontar para a oposi¢ao
fundamental entre vida e morte, ndo entre didlogo e beligerancia, que constrdi o resto do enunciado.
Embora possa ser vista como uma incoeréncia local, essa dissonancia refor¢a a no¢ao de uma narrativa
contraria ao sujeito.

Assim, no enunciado, constrdi-se a nocao de que a irrupcao de outros temas contribui para
impedir a conjungdo do sujeito com seu objeto euforico, o didlogo. A erupcao abrupta ¢ ainda mais
acentuada se, considerando os itens lexicais envolvidos, vemos que a segunda cldusula do lead tem
"derrota" como complemento do verbo "sofrer", que se conecta diretamente ao verbo "defender":
ambos apresentam, como base semantica comum, a disputa entre as partes. Portanto, a primeira
clausula do lead, renomeando o ator Haddad como Ministro da Fazenda, reforca o efeito de deslocar
temas que apontam para oposi¢des de vida versus morte no campo politico.

Os textos midiaticos tradicionais aparecem, assim, inseridos em um regime de verdade, onde o
enunciatario de textos jornalisticos deve assumir tais textos como verdadeiros. A constru¢do de um
imaginario discursivo €, nesse sentido, direcionada pelas escolhas dos textos jornalisticos e pelas
hierarquias neles apresentadas. Ao construir gramaticalmente um ator politico como incapaz de
dialogar e focado na autodefesa, a manchete estabelece um efeito de realidade em que o governo parece
ser alvo de ataques a temas que ndo aborda e/ou ndo considera pertinentes. Revela-se, assim, uma
imagem construida do governo em que as prioridades sdo, ou deveriam ser, econdmicas, € nao

relacionadas a temas sobre os quais o governo se defende.
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Figura 2 — "Mais da metade das areas verdes que deveriam servir de barreira as cheias no rio Taquari estdo desmatadas ou
ocupadas, diz estudo"*?

Mais da metade das areas
verdes que deveriam servir
como barreira para cheias
no Rio Taquari esta
desmatada ou ocupada, diz
estudo

Segundo o levantamento, dos mais de 6 mil hectares
de areas de preservacao permanente que ficam as
margens dos 140 km do Rio Taquari, apenas 31%
estao cobertos por florestas nativas.

Por Jornal Nacional
15/06/2024 20h50 - Atualizado ha 44 minutos

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Neste titulo, encontramos a oportunidade de entender a distingdo entre formas passivas e

estativas'®. Ao construir a frase usando a forma presente indicativa do verbo "estar" (estar), em vez de

12 “Mais da metade das areas verdes que deveriam servir como barreira para cheias no Rio Taquari estd desmatada ou
ocupada, diz estudo”.

13 Na semidtica francesa, a distin¢io entre formas passivas e estativas gira em torno dos conceitos de agdo e estado, muitas
vezes ligados a como uma acdo ¢é percebida ou descrita em um enunciado "/ser/" ou "/do/ enunciar". Aqui estd uma
explicagdo de cada forma e suas distingdes.

As Formas Passivas em francés (como em muitas linguas) concentram-se na a¢do e no receptor da a¢do, € nao no executor.
O sujeito da frase é o afetado pela ag@o. A construgdo tipica envolve uma forma do verbo "étre" (ser) seguido por um
participio passado e construir o sentido de um estado terminativo na acdo sofrida pelo objeto ou uma declaracdo do estado.
Caracteristicas

Enfase na agdo: O foco estd no que acontece com o sujeito.

Orientado para a agdo: Indica que uma agéo foi realizada sobre o assunto.

Estrutura do Verbo: Formado com "étre" + participio passado.

Aspecto Temporal: Freqiientemente sugere uma agdo concluida.

Exemplo: Le livre est lu par I'étudiant. (O livro ¢ lido pelo aluno.)

Aqui, o foco esta na agdo de leitura que foi realizada no livro.

As Formas Estativas descrevem um estado ou condigdo em que o sujeito se encontra, geralmente resultante de uma acéo
anterior. O sujeito estd em um certo estado, em vez de sofrer uma agdo agora. Em francés, as formas estativas também
podem envolver o verbo "étre", mas a énfase esta no estado e nao na acéo.

Caracteristicas

Enfase no Estado: Concentra-se na condig¢io ou estado do sujeito.

Orientado para o Estado: Descreve o estado ou condi¢ao do sujeito.

Estrutura do verbo: Freqiientemente envolve "étre", mas enfatiza o estado resultante em vez da acao.

Aspecto Temporal: Sugere uma condicao ou estado duradouro.

Exemplo:

O livro esta aberto. (O livro esta aberto.)

Aqui, o foco esta no estado em que o livro esta aberto, ndo na a¢ao de abri-lo.

Acdo vs. Estado

Passivo: Enfatiza a agfo realizada sobre o sujeito.

Estativo: Enfatiza o estado ou condig¢do do sujeito.
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usar uma forma pretérito perfeita, evita-se uma interpretacdo da passagem como uma construcao
passiva, o que implicaria um agente, forcando assim uma interpretacao estativa. Nessa constru¢do, nao
ha atores explicitos presentes no enunciado, apenas figuras como areas verdes e rios, que enquadram
o tema da preservagdo. No entanto, as raizes verbais das formas "desmatado" e "ocupado" projetam
uma cena onde estdo implicados sujeitos que realizaram as agdes de desmatar e ocupar, selecionando
argumentos cujo trago semantico fundamental ¢ a humanidade. Esses atores ocultos sdo colocados ao
lado das figuras do desmatamento e da ocupagdo, relacionadas ao tema da destruicdo ambiental. O
conjunto cria, no nivel discursivo, uma oposi¢ao fundamental: natureza versus cultura. Ainda que haja
uma tentativa de criar um efeito de nao agentividade, o que levaria a uma dessensibiliza¢ao da
responsabilidade humana pelos estados desmatados e ocupados, uma anélise gramatical detalhada nos
permite inferir a narrativa subjacente da manchete por meio dos temas, figuras e atores mobilizados.

A narrativa apresenta o sujeito humano em busca de uma disjuncdo com a natureza e uma
conjunc¢do com a cultura. O sujeito, portanto, € responsavel por duas agdes: desmatar e ocupar, que 0s
distanciam da natureza e os aproximam da cultura. Sobrepondo-se a essa narrativa, as operagdes de
temporalizagdo e espacializagdo ancoram o enunciado no presente e o vinculam a situacdo de
inundag¢do no estado do Rio Grande do Sul. A disjuncdo com a natureza e a tentativa de adesao a cultura
sdo sancionadas negativamente, etapas que ndo sdo apresentadas no enunciado, mas podem ser
acessadas por meio da intertextualidade: a separacdo da natureza por meio do desmatamento e da
ocupacao leva ao desastre descrito.

A tentativa de dessensibilizar a responsabilidade continua na lideranga, ocultando os atores
humanos que operam, como sujeitos, as acdes definidas. O levantamento, resultado de um estudo de
pesquisadores, aparece como uma criagao ex-nihilo, de modo que as afirmagdes sobre desmatamento
e ocupacdo de areas de preservacdo permanente sao revestidas de um efeito de observagao factual,
desprovido de processualidade. O enunciado, assim, tem seu espaco aspectualizado pela diminuigao,
resultando em um fechamento de areas preservadas e uma noc¢do de urgéncia para o risco que os
espacos naturais enfrentam. No entanto, construgdes desprovidas de atores e agentes neutralizam esse
efeito. Portanto, ha uma tentativa fracassada de esconder a responsabilidade, uma vez que a gramatica

(e a linguagem) revelam o que estd sendo escondido.

Passivo: Concentra-se no que acontece com o sujeito.

Estativo: Concentra-se no estado resultante do sujeito.

Aspecto Temporal:

Passivo: geralmente indica uma agao concluida.

Estativo: Indica um estado ou condi¢ao duradoura.

Analise de exemplo

Passivo: Le gateau est mangé par les enfants. (O bolo é comido pelas criangas.) — A acdo de comer ¢ enfatizada.

Stativo: Le gateau est mangé. (O bolo é comido.) — Pode ser interpretado como o bolo estar no estado de ter sido comido,
focando no estado resultante ¢ ndo na agao.

Em resumo, enquanto as formas passivas destacam uma agdo realizada em um sujeito, as formas estativas destacam a
condigdo ou estado do sujeito resultante de uma a¢do. Compreender essas distingdes ajuda a interpretar e construir frases
com precisdo na semiodtica francesa.
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Essa ocultacdo, portanto vinculada a um regime de crengas que apresenta o conteudo
jornalistico como verdadeiro, busca delimitar um cenario real em que o desmatamento e a ocupacao
de areas de preservagdo sdo fatos atemporais, de modo que as tragédias atuais sdo eventos que nao
poderiam ser evitados nem previstos. Ao investir nessa ocupagdo e contar com a aceitacao do
enunciatario, o discurso jornalistico analisado mostra que a verdade sdo as tragédias que nunca foram

anunciadas.

6 CONCLUSOES PRELIMINARES

A analise destaca que a dicotomia entre o ensino baseado na gramatica e o ensino baseado no
discurso/texto na Educagdo Basica ¢ desnecessaria e prejudicial ao desenvolvimento integral dos
alunos. A histdria da educagdo no Brasil, exemplificada pelo curriculo do Colégio Pedro II, mostra que
diferentes disciplinas podem ser harmonizadas nas aulas de Lingua Portuguesa, com foco no
desenvolvimento de habilidades e competéncias de expressao. A evolucao das diretrizes educacionais,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, de 1961, para a Base Nacional Comum Curricular, aponta
para a necessidade de um ensino de lingua materna que combine a reflexdo gramatical com instancias
de uso do discurso/texto, para que o trabalho com a lingua ao menos desperte sentido nos alunos.

A abordagem semiotica discursiva oferece uma metodologia robusta para essa integracao,
permitindo que aspectos gramaticais sejam explorados no contexto dos discursos/textos. Compreender
os niveis fundamental, narrativo e discursivo do percurso generativo da significagcdo pode ser, nas maos
dos professores, uma forma de ajudar os alunos a identificar a construcao de sentidos e a contribuicao
das estruturas gramaticais nesse processo, compreendendo plenamente como os sentidos possiveis e
potenciais sdo articulados e opostos. Este método enriquece o processo de ensino-aprendizagem da
lingua materna com as propriedades relevantes da gramatica e do discurso/texto, catalisando o
desenvolvimento da consciéncia epilinguistica dos alunos, permitindo-lhes gerir diferentes linguas e
varios procedimentos de construcdo de significado em situagdes quotidianas ao longo da vida.

Os exemplos analisados demonstram como géneros de ampla circulacdo social, como
manchetes e leads, podem servir como ferramentas eficazes para o ensino integrado de gramatica e
discurso/texto. Por meio de uma compreensdo critica e detalhada das estruturas gramaticais e seus
efeitos semanticos e pragmaticos, os alunos podem reconhecer e usar os recursos verbais de forma
funcional e contextual apropriada. Em vez de um conhecimento que apenas prioriza um actimulo
enciclopédico de conhecimento tedrico, a abordagem que delineamos converge para um processo
operacional de ensino-aprendizagem.

A medida que avancamos para a conclusio dessas reflexdes, sustentamos que as propostas
pedagdgicas voltadas exclusivamente para uma das vérias facetas da linguagem — seja ela verbal ou

nao verbal — limitam a compreensao plena dos alunos sobre as funcionalidades de sua lingua nativa e
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como essas funcionalidades se traduzem em possibilidades expressivas. O ensino equilibrado e
integrado promove, assim, a proficiéncia linguistica, revelando a consciéncia epilinguistica nas
situacdes sociocomunicativas que os alunos enfrentam dentro e fora dos contextos escolares.
Finalmente, a integragcdo da gramatica e do ensino de discurso/texto apoia a atual geracao de
alunos na resposta aos desafios comunicativos do século 21, impulsionados pela rapida troca de
informagdes em prazos cada vez mais curtos. Num mundo interligado mediado pelas tecnologias
digitais, as capacidades e competéncias associadas a produgdo e interpretagdo de discursos/textos
multimodais ¢ multissemioticos, articulando corretamente elementos gramaticais, sdo mais relevantes
do que nunca como estratégias pedagogicas. Com um arcabouco teorico bem estabelecido, a semiotica
discursiva ¢ uma alternativa promissora para abordar as discrepancias historicas entre gramatica e
discurso/texto no ensino de lingua materna, contribuindo para a constru¢do de uma educacdo que se

mostre verdadeiramente linguistica (e semiotica, por que nao?).
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