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paradigma, seja com o de compreender que ndo se
pode cogitar daquele sem o conhecimento das
diversas disciplinas que concorrem para a
apreensao de complexos objetos de pesquisa, como,
por exemplo, o meio ambiente e seus diversificados
ecossistemas. O objetivo ¢ apresentar um conceito
sintético de interdisciplinaridade a partir de uma
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pesquisa bibliografica pelo emprego do método
dialético argumentativo, sendo inexoravel, para
tanto, o recurso aos conceitos de disciplina e de
multidisciplinaridade.

Interdisciplinaridade,

O problema da conceituagdo do que seja o el
Multidisciplinar,  Disciplina,

interdisciplinaridade pressupde o conceito de
disciplina, seja com o objetivo de romper com este

Interdisciplinar,
Conceitos.

E de dificil caracterizagio os pressupostos epistemoldgicos cuja presenca, ou auséncia,
permitam aferir se um dado trabalho académico possa ou nao ser tido na conta de cientifico. Ao menos
ndo parece haver consenso entre os epistemologos a respeito desse tema, variando de ramo para ramo
da ciéncia.

Os modos de ver e julgar o conhecimento cientifico variam conforme varie o referencial
filosofico de cada epistemoélogo, o que transforma a questdo, em ultima andlise, num problema de
escolha ou de construcdo de um referencial tedrico pelo pesquisador antes de pretender a realizagao
de um trabalho cientifico.

Essa escolha ou construgdo ¢ um processo de tomada de consciéncia da auséncia de
neutralidade em toda e qualquer pesquisa, devendo ser explicitada pelo pesquisador na parte
introdutdria de seu trabalho, o que permite sua colocagdo perante os pares da sua comunidade cientifica
segundo uma postura explicita de lealdade epistemologica.

Nesse contexto de dificuldades intrinsecas pde-se, ainda, a recente discussao acerca do conceito
de interdisciplinaridade e sobre quais fundamentos filosoficos e epistemologicos restaria melhor
construido.

A importancia de se (re)construir esse conceito decorre da necessidade de desafiar a crescente

estanqueidade do conhecimento cientifico, observada a partir da sua disciplinariza¢dao. Esse desafio
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decorreu da incrementada complexidade dos problemas com que se deparou a modernidade
contemporanea, cujas solugdes ndo podiam ser bem prognosticadas a partir de uma unica esfera do
conhecimento ¢ nem mesmo da mera reunido de profissionais de diversas areas, sendo com a efetiva
interacdo do conhecimento debatido nessas diversas areas, até entdo imunes as interpenetragdes
reciprocas.

Notadamente nas Ciéncias Ambientais, dada a elevada ordem de complexidade do seu objeto
de pesquisa, que ndo admite simplificacdes sem enorme perda de precisdo, torna-se imperioso arrostar
os problemas a partir de uma postura interdisciplinar, ja que até mesmo a agdo multidisciplinar tem se
mostrado insuficiente no diagnostico e prognostico dos problemas que lhes sdao colocados.

Assim, torna-se necessario propor um conceito ou passos tipicos de uma intervencdo
interdisciplinar e determinar os diferentes niveis de integracdo das disciplinas, o que dever ser feito a
partir de uma opcao filosofica e epistemoldgica. Isso sem se esquecer de sintetizar diversas questes
que Ihe sdo anteriores, como a ideia de disciplina, de conhecimento cientifico, de método cientifico e
do que seja ciéncia.

Para isso a revisdo bibliografica que tomamos como ponto de partida provém dos autores que
ja trataram do instituto no contexto educacional, dentre os quais podemos citar Jurjo Torres Santomé,
Alice Ribeiro Casimiro Lopes, Ivani Catarina Arantes Fazenda e Ari Paulo Jantsch & Lucidio
Bianchetti.

Na abordagem do problema, sera adotado, no nivel da linguagem, o método dialético-

argumentativo, preconizado por Azevedo (2000) e por Perelman (2000), que o denomina de tdpica.

Fazer ciéncia ¢ uma atividade humana de produzir um saber que precisa ser bem caracterizada.
Nesse contexto, debate-se sobre qual conjunto de caracteristicas seria suficiente para afericdo de um
dado saber como sendo cientifico.

As especificidades do saber cientifico necessitam, assim, ser indicadas a fim de estabelecer-se
um critério a partir do qual se possa diferenciar o saber cientifico de outros saberes que se apresentam
legitimados socialmente, como, segundo Lopes (1999, p. 138-9), o saber cotidiano, o senso comum €
0 conhecimento escolar.

O conhecimento cientifico ¢ marcado por um rigor, isto €, como acentua Demo (1997, p. 17),
por um questionamento sistematico. Isso decorreu historicamente do apelo a racionalizagdo, ao crivo
da prova, realizavel pelo jari dos pares da comunidade cientifica (ideia de legitimagdo pela aferigcdo
do discurso, com seus pontos de partida e de chegada) e pela ruptura com o senso comum.

Essa afericao do discurso ¢ uma postura epistemoldgica que ndo coloca o conhecimento

centrado apenas no objeto da pesquisa nem no sujeito pesquisador, mas na relagdo entre um e outro,
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que ¢ toda percolada (lixiviada) por uma constru¢do simbolica (linguagem), argumentativa e dialética,

que apresenta a ciéncia como uma interpreta¢do das “verdades”.

Os diferentes modos de ver o conhecimento ou o saber humano decorrem de uma tomada de
posicao filosofica e epistemologica.

O saber cientifico (de pouca concretude e muita abstragdo), como reconstrugdo racional de
fenomenos, mediada pela cultura cientifica, apresenta-se, assim, em posi¢ao de diversidade com o
saber popular ou o senso comum, cotidiano (de muita concretude e pouca abstracdo) e ainda variam
com o passar do tempo, como produto histérico-cultural que sdo.

Essa variabilidade da ideia do que seja conhecimento cientifico apresenta-se intimamente
ligada com o método paradigmaético predominante em cada periodo da sua evolugdo historia.

No século XVI Descartes langa o positivismo fundado na crenga de que o método indutivo —
surgido no final da Idade Média (Galileu, Newton) como produto da secularizagdo do conhecimento,
que leva a necessidade do método, apesar do seu reducionismo, como mecanismo de separagao entre
a fé e a razdo — baseado na observacao, reproducdo e generaliza¢do derivada, daria seguranga bastante
para a constru¢do de um saber que, por ser metodico, merecia a alcunha de cientifico.

No final do século XIX, segundo Aranha e Martins (1986, p. 160-1), a ciéncia passa por uma
crise com a proposi¢ao de geometrias nao-eculidianas (Lobatscheviski e Riemann), da fisica ndo-
newtoniana (Eistein) e do principio da incerteza (Heisenberg).

Para Aranha e Martins (1986, p. 161-2) o Circulo de Viena (1928), sob influéncia da logica
matematica de Russel e Whitehead, apresentam o neopositivismo ou empirismo logico, em que a
experiéncia e a linguagem completam-se.

Quem vai romper, de forma sistematica, com o paradigma do indutivismo ¢ Karl Raimund
Popper (1935), que lanca a divida de que nossa observagdo nao € segura (o caso dos incontaveis cisnes
brancos diante do aparecimento de um unico cisne negro) e para quem a ciéncia comeca pela teoria e
ndo pelo experimento. Ele preconiza o método hipotético-dedutivo fundado na elaboragdo de uma
hipotese que, posteriormente, ¢ submetida a testes, cujo atributo primordial ¢ a capacidade de sua
refutacdo, ou seja, a observagdo nao serve como base segura para a producdo do conhecimento, pela
inducdo, mas sim para a refutacdo de uma hipotese tedrica, aferindo-se as conclusdes extraidas da
teoria pela deducdo. Nao consegue, assim, resolver a contradi¢do intestina de conferir ao experimento,
falivel por exceléncia, o poder de refutar.

Quem rompe com o internalismo de Popper serdo Lakatos e Kuhn, por isso mesmo chamados

de externalistas. Para estes a constru¢do do conhecimento é mediada por um discurso que serd aferido
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pelos pares da comunidade cientifica a que se destina. Dai a extrapolagdo do saber cientifico para além
do internalismo da relacdo sujeito-objeto da pesquisa, realgando a importancia do papel social na
produgdo do conhecimento cientifico, que so6 se torna hegemonico apds uma consideravel adesdo dos
pares de dada comunidade cientifica.

Lakatos contextualiza a pesquisa com a ideia de projetos de pesquisa vetores, que direcionam
as atividades dos pesquisadores, dando os lindes do que pode (heuristica positiva) e do que ndo pode
ser feito (heuristica negativa), notadamente quando se trata de pesquisa aplicada. A visdo de um corpo
de ideias nucleares (hard core), protegidas por um cinturdo, aliada a ideia de sucesso, que deve ser
almejado pelo pesquisador, revelam bem a questao da influéncia externa na Ciéncia. Ter o erro como
inadmissivel parece descaracterizar um ambiente, assim concebido, como um verdadeiro ambiente de
pesquisa cientifica.

Para Thomas Kuhn (1960) o evolver do conhecimento cientifico ndo se da sempre de forma
gradativa e cumulativa, mas ¢ tragado por revolugoes, ou seja, ha periodos em que se pode dizer que a
evolugdo prossegue segundo uma ciéncia normal, isto €, sem que se revelem duavidas em torno do
modelo hegemdnico convergente, seguido por periodos de crise marcados pelo embate entre um novo
modelo proposto divergente do modelo que vinha servindo de paradigma para a comunidade cientifica.

O consenso ¢, na visao de Kuhn, a marca central do conhecimento cientifico. Com sua quebra
nos periodos de crise epistemologica, € que surgem, de forma revolucionaria, os novos paradigmas que
servirdo para orientar a pesquisa nos periodos de ciéncia normal que se seguirdo. Assim, a questdo da
validag¢do do conhecimento, uma tentativa de busca racional e perene da verdade, depende do discurso
cientifico.

Hé ainda Feyerabend — que se define como um anarquista epistemologico e, sem descartar o
rigor, admite o pluralismo metodoldgico e para quem nada ¢ jamais definitivo — e Bachelard, sendo
que para este o erro € da esséncia da producdo do saber cientifico, que se apresenta como um processo
racional de ruptura com o senso comum (o cotidiano utilitario ndo racionaliza; a religido ¢ revelada e
baseia-se na fé), numa relacdo dialética do empirico e do racional, a que chama de filosofia do
racionalismo aplicado. Bachelard (apud LOPES, 1999) tragca uma ligagdo do empirismo e do

racionalismo tdo forte quanto a que une a pessoa humana a dor e ao prazer:

...0 empirismo e o racionalismo estéo ligados, no pensamento cientifico, por um estranho lago
tdo forte quanto o que une o prazer a dor. Com efeito, um deles triunfa dando razao ao outro:
0 empirismo precisa ser compreendido; o racionalismo precisa ser aplicado. Um empirismo
sem leis claras, sem leis coordenadas, sem leis dedutivas, ndo pode ser nem pensado, nem
ensinado; Um racionalismo sem provas palpaveis, sem aplicacdo a realidade imediata, ndo
pode convencer plenamente. Prova-se o valor real de uma lei empirica fazendo dela a base de
um raciocinio. Legitima-se um raciocinio fazendo dele a base de uma experiéncia. (p. 131)

Seguindo essa mesma linha, mais conciliatéria e menos maniqueista, Hodson (1982), apds

questionar se existe um método cientifico, acaba sugerindo, numa sintese dialética construida a partir
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das diversas filosofias que buscam embasar a construgdo do saber cientifico, seis recomendagdes que

devem ser consideradas na apresentag@o desse saber, quais sejam:

(i) Observacéo é dependente da teoria e, portanto, falivel.

(if) Teorias sdo estruturas complexas produzidas pela mente humana. Porém, uma vez
produzidas, elas tém uma existéncia objetiva, independente das mentes individuais. Uma teoria
cientifica € algo a parte da atividade cientifica que a criou, mas esté relacionada com essa, da
mesma maneira como uma teia de aranha € distinta de sua feitura pela aranha mas relaciona-
se com a mesma. A teoria pode ter conseqiiéncias ndo vislumbradas por seu criador ou pode
possuir relagdes conceituais que fiquem indetectadas por algum tempo.

(iii) Teorias podem ser conservadas e elaboradas a despeito de observacdes refutaveis:
necessitam de tempo a desenvolverem-se antes de serem submetidas a testes rigorosos...

(iv) ...A rejeicdo da teoria (velha) ndo pode ser mais definitiva de que a aceitacdo da teoria
(nova).

(v) O método cientifico, tal como praticado pela comunidade de cientistas, € a maneira pela
qual obtemos conhecimento sobre o mundo fisico (...). Em outras palavras, ndo ha um método
Unico da ciéncia aplicavel em todos os momentos histéricos (...). O método cientifico atual se
adéqua a situacdo atual...

(vi) ...O cientista individual detecta um problema, formula uma estratégia para resolvé-lo,
inventa hipdteses, cria e manipula conceitos, coleta evidéncias etc., usando sua prépria
imaginacdo criadora e as técnicas e o conhecimento que foram desenvolvidos por seus
predecessores no jogo da ciéncia. E durante essa etapa criadora que a anarquia de Feyerabend
€ um recurso essencial (...). O novo deve resistir a critica e a seu teste pelo restante da
comunidade. Se sobreviver a essa etapa, pode ser admitido no corpo de conhecimento
cientifico, mas pode ser posteriormente rejeitado a luz de novas evidéncias (...) ou novas
teorias. Assim, uma nova teoria descoberta é o produto de uma atividade social complexa que
precede o ato individual de descoberta ou criagdo ¢ a ela se segue...” (p. 12-15)

Apesar do peso forte do positivismo, que ainda bem que carregamos, ¢ preciso desafiar esse e
outros modelo a fim de que caracteristicas mais avangadas do que seja capaz de identificar e validar o
que seja cientifico possam permear nossa produ¢do cientifica, mas que possamos fazer ciéncia sem
esquecermos jamais que “...¢ uma coisa entre outras, que empregamos na aventura de viver, que ¢ a

unica coisa que importa” (ALVES, 1987, p. 17).

O conhecimento cotidiano € um tipo de saber. O cientifico € outro tipo.

Nenhum de nos escapa a cotidianidade, pois precisamos automatizar nossas acoes praticadas
com base num modo de viver instintivo e anénimo (ndo original). E € bom que seja assim mesmo, pois
sendo, para dar uma simples lacada nos cadarg¢os de um sapato o homem seria chamado a reflexao, o
que acabaria por tomar-lhe o espago das coisas sobre que efetivamente necessita refletir (LOPES, 1999,
p. 139).

Romper com a cotidianidade exige reflexdo. Quando a rotina ndo ¢ mais capaz de superar um
obstaculo com que se depara, entdo € preciso uma atividade racional reflexiva que se volte sobre essa

mesma rotina e sobre o problema a fim de propor solugdes vidveis para sua transposi¢ao.
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A partir dessa necessidade de ruptura com o cotidiano (epistemologia bachelardiana) ¢ possivel
perceber uma bipolaridade-implicagdo entre o saber cotidiano e outra espécie de saber (existem
diferentes saberes), que por ser reflexivo, questionador e provisorio traz consigo marcas de
cientificidade, ainda quando esse processo de ruptura implique, em seu evolver, no retorno modificado
ao proprio cotidiano (LOPES, 1999, p. 141-3).

Dentro do conhecimento cotidiano, que ¢ culturalmente transmitido, encontram-se o saber
popular (apontado mais para a especificidade e diversidade) e o senso comum, sendo este forma de
expressao daquele que se mostra com um carater transindividual, ou seja, intersubjetivo e, assim, ¢
dotado de um certo grau de universalidade, mostrando-se mais resistente a mudangas (aponta mais
para a universalidade e uniformidade).

Além do conhecimento cotidiano e do cientifico, identifica-se ainda o saber escolar, que ¢é
caracterizado pela transmissdo com media¢do pedagogica e modularmente compartimentado na forma
de disciplinas, que se foram paulatinamente cristalizando nos curriculos ocidentais.

Enquanto na pesquisa cientifica ha producdo de conhecimento, na escola, cuja concepc¢ao de
um lugar publico visando sua acessibilidade por todos deu-se apds a Revolucao Francesa, ocorre a
reprodu¢do do conhecimento ja validado. Assim, o conhecimento escolar, com sua mediacao
pedagdgica, ndo se confunde com o conhecimento cientifico.

A classificagdo ora apresentada busca mais uma identificag@o plural dos diferentes saberes que
o desmerecimento de algum deles, como se legitimasse que o popular pudesse ser menosprezado pelo
cientifico, nem “...passar pelo estabelecimento de uma igualdade epistemoldgica entre os diferentes
discursos, na perspectiva de conferir aos primeiros uma cientificidade que nao possuem” (LOPES,

1999, p. 152-3).

A cultura escolar ndo parece encontrar-se desgarrada dos processos produtivos, mas, pelo
contrario, mostra-se nitidamente colocada a seu servigo, ou seja, bem menos como uma atividade
motor das possibilidades de alteragdes sociais e muito mais como uma mantenedora das relagdes
sociais nos moldes em que se constituiram numa sociedade.

A questdo que se coloca ¢ saber se a fragmentagdo do processo de produtivo guarda alguma
correlagdo com a fragmentacao do saber escolar.

O taylorismo e o fordismo, com o estabelecimento da linha de montagem nos tempos modernos,
representou um salto de produtividade. Porém, privou o trabalhador do conhecimento do todo,

alienando-o ainda mais das tomadas de decis@o do processo produtivo.

A fragmentacdo das atividades de producao transformou-as em incompreensiveis; passou-se a
oferecer apenas um salario a classe trabalhadora como motivacdo para desenvolver seu
trabalho; foi-lhe negada a responsabilidade de intervir em questdes tdo importantes e humanas
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como o que deve ser produzido, por qué, para qué, como, quando, etc. (SANTOME, 1998, p.
13)

Contemporaneamente surge o foyotismo (1960-70), como uma forma de enxugamento da
produ¢do em massa, que se mostra mais como um acirramento desse processo de fragmentacdo da
producao que uma revolugdo desse sistema. O que se busca ¢ atender a necessidade de “...produzir
pequenas quantidades de muitos modelos de produtos (...), este sistema ¢ fundamentalmente
competitivo na diversificagdo (...) Isso representa o contrario das propostas de Henry Ford, que
buscavam a fabricagdo em massa, isto ¢, uma grande quantidade de produtos idénticos” (SANTOME,
1998, p. 17).

No foyotismo busca-se o estoque zero (just in time) e garantias de qualidade total ou defeito
zero, com treinamento intensivo dos trabalhadores, pois as flutuagcdes do mercado sdo muito grandes,
abrindo-se as linhas de produgdo para sua participagdo, mas tudo isso sem renunciar a parcela real
do poder que decide o que produzir, com o que, quanto e para quem.

Ocorre ‘“a redescoberta do interesse da pessoa trabalhadora como elemento-chave da
rentabilidade e competitividade da empresa” (SANTOME, 1998, p. 20).

Ou seja, ndo ocorreu efetiva, mas apenas aparente, democratiza¢do do processo de produgdo,
com os trabalhadores sendo convidados a opinar apenas sobre as agdes que possam garantir maior
qualidade aos bens produzidos, enquanto envidam esforgos para que a empresa se torne mais
competitiva. Tudo isso sem a democratizagdo do capital, o que poderia dar-se pela participa¢do nos
lucros, desafiando a fun¢do social que deve orientar a propriedade e, assim, também o capital (art. 5°,
XXIII, CF/1988).

Como o processo de ensino escolar insere-se na trama social, acaba assumindo o papel oficial
de formador de mao de obra, sofrendo, por via reflexa, as mesmas influéncias observadas nas

transformagdes dos processos de producao.

Cada modelo de producdo e distribuicdo requer pessoas com determinadas capacidades,
conhecimentos, habilidades e valores; e sobre isto os sistemas educacionais tém muito a dizer.

(--)

Conseqgiientemente, a grande importancia que os discursos oficiais dos Ministérios e
Secretarias da Educacao vém outorgando a algumas linguagens pedagogicas pode ser relida e
interpretada também a partir de uma certa filosofia proxima ao ohnonismo. (SANTOME,
1998, p. 13)

Assim, a mesma fragmentacdo dos processos de produgdo parece ser refletida na escola com a
fragmentagdo do processo de ensino. Se o primeiro afasta o trabalhador dos centros de decisdo, o
segundo trata deles afastar professores e aprendizes, além de afastar-lhes da pratica reflexiva e servir
de garantia de reproducdo do modelo politico vigente, deixando-o infenso as criticas e a

problematizacao.
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A educacdo institucionalizada parece ter se reduzido exclusivamente a tarefas de custddia das
geracGes mais jovens. As analises dos curriculos ocultos evidenciam que o que realmente se
aprende nas salas de aula séo habilidades relacionadas com a obediéncia e a submissdo a
autoridade.

(--)

Desta maneira, a instituicdo escolar traia sua auténtica razao de ser: preparar cidadaos e cidadas
para compreender, julgar e intervir em sua comunidade, de uma forma responsavel, justa,
solidaria e democratica. (SANTOME, 1998, p. 13-14)

Fragmentado e disciplinarizado o conhecimento escolar ¢ repassado de modo que seus
destinatarios percam sua autonomia e independéncia e a universalidade de ideias para submeterem-se
ao destino preestabelecido pelo Estado, sendo a capacidade de agdo da escola “...delimitada por
indicadores daquilo que devem conseguir, para cuja defini¢do ndo contribuiram” (SANTOME, 1998,
p. 22), o que demonstra, a0 menos, a auséncia de democracia na fixagao dos curriculos, do que decorre
a estabilizagdo cultural das disciplinas.

Em prol da uniformizagao ou da diversidade curricular no Brasil, o certo € que a escolha deveria
ser aberta aos seus destinatarios, os principais afetados por ela, ja que o desmonte do Estado, operado
pelo liberalismo, reduziu o ensino nacional a condi¢ao de mero reprodutor das desigualdades presentes
no meio social e longe do “...ideal utdpico que considera a educagdo como motor de transformagdes

sociais” (SANTOME, 1998, p. 26).

O conhecimento cientifico foi disciplinado para permitir, com o procedimento de sua anélise,
decomposicao, fracionamento ou parti¢do, facilitar sua compreensao e arrostar sua complexidade cada

vez mais crescente como fruto de sua evolugao histérico-cultural.

Disciplina ¢ termo muito usado no meio académico e significa, antes de tudo, um regramento
coercivel de conduta, algo que se impde a uma pessoa para ser assimilado e, depois, possa servir de

pardmetro para vigiar € punir suas agoes.

Em resumo, pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos corpos que controla, quatro
tipos de individualidade, ou antes uma individualidade dotada de quatro caracteristicas: é
celular (pelo jogo da reparticdo espacial), € organica (pela codificacdo das atividades), é
genética (pela acumulacdo do tempo), é combinatéria (pela composicao das forgas). E, para
tanto, utiliza-se de quatro grandes técnicas: constréi quadros; prescreve manobras; impde
exercicios; enfim, para realizar a combinacdo das for¢as, organiza ‘taticas’. A tatica, arte de
construir, com os copos localizados, atividades codificadas e as aptiddes formadas, aparelhos
em que o produto das diferentes forcas se encontra majorado por sua combinagéo calculada é
sem ddvida a forma mais elevada da prética disciplinar. (FOUCAULT, 2001, p. 141)
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Essa ideia de controle, ordem, vigilancia, puni¢ao e repressao parece perpassar a estruturacao
dos curriculos como um mecanismo de preestabelecer as fronteiras entre o que pode e o que nao pode
ser ensinado, constituindo-se, em ultima analise, numa forma de controle.

A ideia de controle estd na ideia de norma (dednticos do permitido, do obrigatorio e do
proibido) e o estabelecimento de curriculos ou de parametros curriculares centraliza essas decisoes
sobre o que € permitido ensinar. Depois o controle é exercido sob a forma de ma avaliagdo quando se
verificar que a institui¢do escolar foge dos parametros oficiais de ensino, o que pode culminar até
mesmo na perda da concessdo do direito de ensinar (Inep/MEC).

As relagdes de subordinacao do discipulo em relacao ao mestre também revelam essa ideia de
controle, pois geralmente so lhe ¢ dado seguir os ensinamentos cativos do mestre, sem a possibilidade
de liberdade para questionar a sua legitimidade ou a sua validade.

A nogao de disciplina escolar apresenta-se como uma porg¢do organizada de um certo ramo da
ciéncia, que, uma vez estabelecida, tendem a conservar-se, ao longo do tempo, em corpos de disciplinas
num processo que pode ser denominado de disciplinarizagdo do conhecimento cientifico.

Quanto mais se aprofunda no nivel de conhecimento de um objeto cada vez mais delimitado de
um dado ramo da ciéncia, mais se especializa.

E a busca de um conhecimento cientifico cada vez mais amplo de uma parcela cada vez mais
restrita de um objeto previamente delimitado.

Essa postura leva a dois paradoxos: primeiro de se perder mais e mais a visao holistica do todo
e, assim, prognosticar solugdes que, embora sob a Otica da especialidade possam parecer a mais
adequada, acabam mostrando-se prejudicial para o problema conjuntural; segundo porque, numa
inducdo infinitesimal, o pardmetro final seria o conhecimento de tudo sobre nada, o que se mostraria
de duvidosa eficacia.

A auséncia dessa visao sobre outros fatores que influem na solug@o dos problemas tem colocado
os profissionais em crise, notadamente por conta da dificuldade em construir interfaces eficazes entre

disciplinas especificas.

Nao ha consenso sobre os conceitos de interdisciplinaridade. A partir do conceito de disciplina
¢ possivel construir o de interdisciplinaridade, que ndo o nega, mas, antes, o reafirma, ou seja, a
interdisciplinaridade ndo passa pelo enfraquecimento da propria disciplina.

Para enfrentar a realidade, que se mostra multidimensional, resgata-se a dimensao humana da
multidisciplinaridade, procurando observar as pessoas e as coisas como um todo em suas infindaveis

inter-relagoes.
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Diante dessa necessidade de reorganizacdo do conhecimento apresentam-se dois polos: a
especializacao e a unificagdo.

A intensificagdo da especializa¢cdo ¢ uma dindmica que pode acabar levando a instituicdo de
um novo ramo, autonomo, da ciéncia.

Outra dinamica ¢ a de disciplinas em diferentes dareas que compartilham um objeto de estudo
comum e, assim, permitem um didlogo multidisciplinar, entre disciplinas, como, por exemplo, a Fisica
e a Quimica.

H4, ainda, a recente aparicao de equipes de pesquisa interdisciplinares com objetivo de “...tratar
de compreender e solucionar problemas significativos, assuntos que para poderem ser enfrentados
exigem o esfor¢o conjunto de varios campos do conhecimento e pesquisa” (SANTOME, 1998, p. 44).

Um exemplo caracteristico ¢ o problema da violéncia nos grandes aglomerados urbanos no
Brasil.

A ciéncia, como método de solugdo de problemas por exceléncia, ndo pode resolver uma
questdo tdo complexa a partir da percepgao isolada de um de seus ramos especializados.

Para problemas com esse elevado grau de complexidade, assim como ocorrem nas questoes
ambientais, somente um grupo de pessoas com uma postura interdisciplinar tem melhores condi¢des
de diagnosticar com mais precisdo o problema e prognosticar solu¢des mais vidveis e eficazes a curto
e a longo prazo (SANTOME, 1998, p. 52).

Porém, a conduta de cada um dos integrantes de grupos que tais ird ditar o maior ou menor grau
de capacidade de apresentacdo de solucdes englobalizantes, ou seja, que leve em conta as diversas
faces do problema em suas variadas interfaces e interpenetragdes, pois se se estabelecer uma conversa
de surdos, sob a carapaca da intolerancia, entdo prevalecerd um didlogo superficial, que nao abordara
elementos em comum e tendera a transformar-se num conflito cognitivo insuperdvel.

A superagdo das intolerdncias e da arrogancia intelectual sdo indispensaveis para que se
possibilite o trabalho em grupo, mesmo porque ndo € crivel que uma sé pessoa seja capaz de dominar
tantos e tao distintos ramos especializados do saber cientifico e, assim, possa realizar a tarefa herculea
de propor solugdes para problemas que exigem o concurso de muitos ramos da ciéncia moderna, com
o conhecimento disperso em suas variadas disciplinas, para o seu efetivo embate.

Perpassa, assim, o conceito de interdisciplinaridade a ideia de possibilidade de dialogar com
outros ramos do saber cientifico, o que exige, de quem a tanto se proponha, a necessidade de
incursionar o minimo suficiente nesses ramos para o estabelecimento de um didlogo com especialistas
da area que permita a negociagio da solugdo que o caso exige. E claro que esse didlogo pressupde o
indispensavel dominio do ramo especifico do conhecimento de cada um dos integrantes do grupo, ou

seja, reforca-se e nao se rejeita a ideia de disciplina.

Harmony of Knowledge Exploring Interdisciplinary Synergies
A dependéncia dos conceitos de interdisciplinaridade e de disciplina



A (re)constru¢do de um conceito de interdisciplinaridade, assim como sua propria praxis, €
tarefa complexa. Mais que buscar um conceito analitico, o que se nota ¢ a enumeragdo de objetivos

que, de um modo geral, sejam capazes de indicar sua busca, uma tentativa.

Embora néo exista apenas um processo, nem muito menos uma linha rigida de a¢des a seguir,
existem alguns passos que, com flexibilidade, costumam estar presentes em qualquer
intervencdo interdisciplinar:

1. a) Definir o problema (interrogagdo, topico, questdo).

b) Determinar os conhecimentos necessarios, inclusive as disciplinas representativas e com
necessidade de consulta, bem como os modelos mais relevantes, tradi¢des bibliografia.

c) Desenvolver um marco integrador e as questdes a serem pesquisadas.

2. a) Especificar os estudos e pesquisas concretas que devem ser empreendidos.

b) Reunir todos os conhecimentos atuais e buscar nova informacéo.

c) Resolver os conflitos entre as diferentes disciplinas implicadas, tratando de trabalhar com
um vocabulario comum e em equipe.

d) Construir e manter a comunicacdo através de técnicas integradoras (encontros e
intercAmbios, interagBes freqlientes, etc.).

3. a) Comparar todas as contribuicfes e avaliar sua adequacao, relevancia e adaptabilidade.
b) Integrar os dados obtidos individualmente para determinar um modelo coerente e relevante.
c) Ratificar ou ndo a solugdo ou resposta oferecida.

d) Decidir sobre o futuro da tarefa, bem como sobre a equipe de trabalho (Klein, J. T., 1990,
pp. 188-189). (SANTOME, 1998, p. 65)

Por maior que se verifique a interdisciplinaridade, 1sso ndo representa um movimento no
sentido totalitario de integragdo, ou seja, de desaparecimento das disciplinas com suas idiossincrasias,
seus conceitos e métodos proprios.

E preciso admitir o politeismo epistemoldgico e, assim, buscar a superagdo do paradoxo da
reunido da unidade na multiplicidade. Onde s6 existe unidade ndo ha possibilidade de ordem por
auséncia de heterogeneidade, pois ndo haveria com o que comparar. Onde a multiplicidade ¢ total,

igualmente nao ha possibilidade de ordem por ndo se poder promover a reuniao de semelhantes.

Admitida a necessidade de interacgdo e integragdo entre as diversas disciplinas, € ver-se que
Jean Piaget propde uma hierarquiza¢do desses niveis de integracdo entre essas disciplinas, a saber:
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e até mesmo transdiciplinaridade (SANTOME, 1998, p.
70). Resta precisar o alcance de cada qual.

A multidisciplinaridade seria uma mera justaposi¢ao simultanea de disciplinas diferentes, com
suas interfaces planas clivando o contato topico estabelecido entre elas, o que nao viola a estanqueidade
de cada qual, isso sem estabelecer claramente os nexos de liga¢do entre elas. Nao ha didlogo entre elas.

A interdisciplinaridade propriamente dita € posta num contexto de estudo de dmbito coletivo e
implica em uma vontade e compromisso de elaborar uma perspectiva mais geral, em que cada uma
das disciplinas em contato sdo, por sua vez, modificadas e passam a depender claramente umas das

outras.
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Assim, ndo se tratam de planos de interfaces, mas de intrusoes reciprocas em tornos das quais
se desenvolve uma metamorfose de contato, com interagdes e alteracdes em tantas disciplinas quantos
sejam as interfaces intrusivas.

Hé dialogos entre as disciplina envolvidas, mas, apesar das transformacgoes fronteirigas, nao
ocorre a destruicao dessas fronteiras.

A transdisciplinaridade ou metadisciplinaridade evoca uma transcendéncia relacional entre
diversas disciplinas capaz de superar todas elas, fazendo desaparecer os limites que ali jaziam. Da
metamorfose de todas as disciplinas surge uma nova macrodisciplina, num ideal de unificagdo
epistemologico, como ocorre com a teoria geral dos sistemas, a fenomenologia ou o marxismo.

Num grau méximo cogita-se da possibilidade de unificacdo da ciéncia, o que “...s0 tera sentido
se for capaz de apreender, a0 mesmo tempo, a unidade e a diversidade, a continuidade e as rupturas”
(SANTOME, 1998, p. 75).

O atual estddio da Ciéncia deixa essa abstracdo da sua unificagdo no plano da ufopia do
conhecimento sem fronteiras, o que & bastante complicado dentro do modelo racionalizado do mundo

ocidental.

O modo de ver a interdisciplinaridade varia conforme a op¢ao filoséfica do epistemologo.
E possivel notar uma dualidade de opgdes, que oscilam entre vé-la ora como uma postura de
trabalho, ou seja, uma postura subjetiva do sujeito pesquisador, ora como uma necessidade

objetivamente imposta pela realidade que cerca esse mesmo sujeito.

Para os que véem a interdisciplinaridade como uma postura de trabalho, como Ivani Catarina
Arantes Fazenda e Jurjo Torres Santomé, o fundamento dessa opgao filosofica reside na circunstancia

dela depender de uma postura do sujeito pesquisador, ou seja, ¢ dependente da sua vontade.

A interdisiciplinariedade (sic) € uma filosofia que requer convicgao e, o que € mais importante,
colaboracédo; nunca pode estar apoiada em coercdes e imposi¢fes (SANTOME, 1998, p. 79).

Ou seja, a interdisciplinaridade seria centrada no sujeito, dependente da sua interioridade, de
sua postura de trabalho, numa proposicdo tedrica que modela a realidade descolada do sujeito da

pesquisa dessa mesma realidade.

...0 grande dilema que vem se propondo desde o final da Segunda Grande Guerra teria por
assim dizer, o seguinte perfil simplificado: a ciéncia questionada em suas objetividades nédo
encontra patria nas atuais subjetividades. A verdade paradigmatica da objetividade tem sido
substituida pelo erro e pela transitoriedade da ciéncia.

()

Harmony of Knowledge Exploring Interdisciplinary Synergies
A dependéncia dos conceitos de interdisciplinaridade e de disciplina



Nessa volta ao tempo que somente a memoria permite, tentamos encontrar o fio condutor da
histéria do conhecimento, e eis que um primeiro simbolo nos é anunciado: Conhece-te a ti
mesmo. Conhecer a si mesmo é conhecer em totalidade, interdisciplinarmente. Em Sécrates a
totalidade s6 € possivel pela busca da interioridade. Quanto mais se interiorizar, mais certezas
vai se adquirindo da ignorancia, da limitacio, da provisoriedade. A interioridade nos conduz
aum profundo exercicio de humildade (fundamento maior e primeiro da interdisciplinaridade).
Da duavida interior a davida exterior, do conhecimento de mim mesmo a procura do outro, do
mundo. Da davida geradora de dividas, primeira grande contradicéo e nela a possibilidade do
conhecimento (...) Do conhecimento de mim mesmo ao conhecimento da totalidade
(FAZENDA, 1994, p. 15).

Esse valor superlativo do sujeito na producdo do conhecimento atribuido por esses autores
parece decorrer da énfase que centram na necessidade do trabalho em equipe, do dialogo e da
negociag¢do que deve permear a produgdo do saber cientifico interdisciplinar, olhando para o sujeito

como o grande complicador desse didlogo, barreira superavel a partir de sua cumplicidade.

Ha aqueles, como Ari Paulo Jantsch e Lucidio Bianchetti, que apresentam uma critica a visao
da interdisciplinaridade segundo uma filosofia do sujeito, pois que aquela derivaria de uma necessidade
da realidade, ou seja, seria mais uma imposi¢ao resultante dos valores, inclusive os mercadolégicos,

que cercam o sujeito da pesquisa que uma opg¢ao decorrente de sua vontade.

...tanto a disciplinaridade com a interdisciplinaridade se imp&em historicamente, ambas sendo,
portanto, filhas do tempo (uma constru¢do humana necessaria).

()

Neste aspecto, falar hoje da necessidade da interdisciplinaridade ja ndo depende da decisdo do
sujeito (individual ou de um grupo de individuos): € uma imposi¢do do momento atual
(JANTSCH; BIANCHETTI, 2001, p. 21).

Seria muito menos um processo de escolha do pesquisador que uma imposicao da realidade
social que lhe ¢ externa.

Em seu favor pde-se o argumento de que as institui¢des de fomento a pesquisa, que em Ultima
analise ditam os seus rumos e a sua politica, s6 estimulam e financiam projetos com caracteristicas
previamente estabelecidas em seus editais direcionadores.

Outro ponto que lhe ¢ favoravel ¢ o de que o mercado de trabalho da mostras evidentes de
exigéncia do profissional interdisciplinar, principalmente com a mudanca do fordismo para o toiotismo.

Historicamente, quando o trabalho interdisciplinar foi necessario ele aconteceu, em regra, por

motivos politicos, de que € exemplo o Projeto Manhatam para produgdo da bomba atomica.
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Mesmo diante de um modelo tedrico que traga, até certo ponto, satisfatoriamente bem as
caracteristicas do que seja interdisciplinaridade, existem dificuldades de ordem pratica que certamente
inviabilizam a adog¢ao de posturas de pesquisa nesse exato sentido.

A primeira delas ¢ a impossibilidade de dominio por um so sujeito singular da pesquisa, salvo
rarissimas excecdes (como Aristoteles, por exemplo), de um conhecimento tal que possa ser
considerado universal.

O trabalho em grupo apresenta-se, entao, como a saida que se mostra viavel. Porém, como, em
regra, os diversos membros do grupo nao travam comunicagdo além da interface dos variados ramos
do conhecimento envolvidos, surgindo diversos dbices para a realizagdo de um trabalho que possa ser
tido como interdisciplinar.

A disciplina, hermeticamente fechada em torno de si mesma, com a simplificacdo e o recorte
de seu objeto, ndo se mostra receptiva quando posta diante de uma proposta de complexizacao e costura
de seu objeto com outros que, aparentemente, ndo guardam qualquer grau de correlacdo ou de
compatibilidade com o do seu.

O que se nota ¢ que o neologismo interdisciplinaridade tornou-se um termo recorrente nos
meios de pesquisa muito mais como fruto de uma postura resultante de necessidades impostas pelas
circunstancias do que de uma postura voluntaria dos sujeitos, que evoca a alcunha inter, quando na
verdade ndo passa de uma atividade, quando muito, multidisciplinar.

Ou seja, a maioria das pesquisas multidisciplinares sdo, amitde, equivocadamente taxadas de
interdisciplinares.

Para superar esse erro epistemologico € necessaria a criatividade para conceber e explicitar um
método interdisciplinar, realizando essa tarefa como parte integrante da propria pesquisa, que deve
assumir a condi¢do de erro como algo imanente a agdo humana e, assim, a produ¢do do conhecimento

cientifico (Bachelard).

Diante do desafio que o tema representa, a possibilidade de conceituacdo do que seja
interdisciplinaridade mostra-se ser, ainda, uma discussdo em aberto, contentando-se os autores que
abordam o tema em enumerar os objetivos que devem ser observados na tentativa de se alcancar a
producao de um saber cientifico desse jaez.

Assim também mostrou-se a questdo da postura filosofica diante desse desafio da
interdisciplinaridade, oscilando entre uma postura focada no sujeito e uma advinda da necessidade

decorrente da realidade social, suscitando a velha dicotomia sujeito-objeto.
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Nessa tentativa de constru¢do do conhecimento cientifico interdisciplinar, ndo se aspira a
reducdo a um denominador comum, pois ndo se nega o conhecimento disciplinar, mas antes se o
reafirma.

Apreender conceitos de outras dreas para se tornar melhor no exercicio da propria darea do
conhecimento pela via do didlogo interdisciplinar com o conhecimento do outro, com a colocagao do
mesmo objeto do conhecimento sob olhares de diferentes ramos disciplinares da ciéncia, parece ser a
chave das relagdes intersubjetivas comprometidas com a busca das solugdes para os problemas
complexos que estao a exigir abordagens igualmente complexas, ou seja, interdisciplinares.

Uma tentativa para uma tal abordagem seria admitir um discurso dialético discursivo entre as
disciplinas envolvidas, o que torna imprescindivel abrir mao das proprias certezas e assumir que a

busca de consensos seria o elemento chave na construgdo de um conhecimento interdisciplinar.
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