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natureza qualitativa, pois tem o intuito de apreciar
as opinides, desafios e perspectivas dos
participantes da pesquisa, considerando o contexto
real. Em virtude do momento pandémico que

estamos vivendo, os dados foram levantados através
de um questionario fornecido aos professores pela
Plataforma do Google Forms (Formularios
Google). As informacBes obtidas por meio desta
pesquisa foram inquiridas através da andlise de
contetido proposto por Bardin, visto que, procura-se
compreender as informagBes e caracteristicas
presentes nos fragmentos das mensagens. Dessa
forma, esse estudo verificou inicialmente, a partir
das respostas dos participantes, que os docentes
possuem uma necessidade de um melhor e maior
conhecimento sobre a implementacdo do Novo
Ensino Médio.
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RESUMO

Ao longo dos anos, o ensino médio no Brasil tem
gerado discussdes acerca dos problemas e desafios
enfrentados pela educagdo brasileira. Nessa
perspectiva, esta pesquisa tem como intuito
proporcionar reflexdes sobre a implantacdo do novo
curriculo do ensino médio, enfatizando os desafios
e perspectivas vivenciadas pelos professores no
ensino de Quimica. O presente estudo foi
desenvolvido com a colaboracéo de professores de
Quimica que atuam na rede publica do estado de
Alagoas. Esta pesquisa tem uma abordagem de
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos, o ensino médio no Brasil tem gerado discussfes acerca dos problemas e
desafios enfrentados pela educacdo brasileira. No entanto, conforme Bald e Fassini (2017), para
compreendermos as reformas no ensino brasileiro é imprescindivel fazer um resgate histérico que vai
desde o periodo colonial a criacdo de leis que asseguraram a educacdo obrigatdria no Brasil.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024/61 teve como marco 0 ensino
técnico para 0 ensino Médio e dez anos depois com a Lei n°® 5.692/71 ressaltava algumas mudancas,
como: a criagdo de um curriculo comum e a integracdo do ensino de ciéncias ao curriculo no territério
brasileiro. Por conseguinte, a LDB de 1996 (n° 9.394/96), atualmente vigente, destaca o Ensino Médio
como um importante nivel da educacéo basica.

Em 2016, através da Medida Provisoria n® 746 e no ano seguinte, em 2017 com a criacéo da lei
n° 13.415/17, o Governo brasileiro alterou a redacdo LDB n° 9.394/96 e a Lei n® 11.494/2007, que é a
Lei do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo (Fundeb). Dessa forma, estabeleceu a implementacdo do Novo Ensino

Médio, com uma nova organizacdo curricular e ampliacdo da carga horéria.
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A partir dessas orientaces, no ano de 2018 o Ministério de Educagédo divulgou a primeira
versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que desenvolve uma nova organizacdo e
estrutura no Ensino Médio, como: &reas do conhecimento, competéncias e habilidades, carga horéria,
curriculo, ensino técnico e profissional e os itinerarios formativos. Nesse contexto, o curriculo é
formado por um eixo basico que compreende a vivéncia do Ensino Médio composto pela parte flexivel,
denominado de itinerarios formativos.

Nessa perspectiva, os itinerarios formativos compreendem um conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras formas de trabalho, que os educandos poderéo
escolher conforme o seu interesse e seus propositos. Os itinerarios s&o compostos por cinco areas do
conhecimento com base em Brasil (2018, p.41): Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e da
Formacdo Técnica e Profissional — FTP. A disciplina de Quimica engloba, juntamente com as
disciplinas de Biologia e Fisica, os arranjos curriculares que fazem parte da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias.

Diante desses desafios e mudancgas impostos para as instituicdes de ensino e aos professores a
partir da implementagdo do Novo Curriculo do Ensino Médio, faz-se necessario que esses profissionais
possam ter um entendimento melhor acerca das alteracdes e dos possiveis impactos dessas
transformacdes no ensino médio. Assim como, condi¢bes de trabalho dignas, estruturas adequadas,
formacao e didlogo constante e permanente.

Para investigar como esta sendo o processo de implementacdo do Novo Curriculo do Ensino
Médio, a partir da rede estadual de ensino de Alagoas, a presente pesquisa traz a seguinte problematica:
Quais os desafios e perspectivas dos docentes na implementacdo do Novo Curriculo do Ensino Médio
para o ensino de Quimica?

Nessa logica, 0 presente artigo tem como objetivo geral compreender os desafios e perspectivas
no ensino de Quimica através da implementacdo do novo curriculo do Ensino Médio e para responder,
foram tracados os seguintes objetivos especificos, analisar as proposi¢es do novo curriculo do Ensino
Médio, a partir das legislacbes e materiais de orientacdes para o ensino de Quimica; identificar as
perspectivas dos professores de Quimica sobre a implementacdo do novo Ensino Médio; constatar as
mudancas e desafios provocados no ensino de Quimica através da implantacdo do novo curriculo do
Ensino Medio.

Esta pesquisa tem como intuito proporcionar reflexdes sobre a implantagcdo do novo curriculo
do ensino médio, enfatizando os desafios e perspectivas vivenciadas pelos professores no ensino de

Quimica. Visto que, essa nova organizagdo curricular provocara inimeras transformacées e impactos
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aos que nela estdo envolvidos, sejam: gestores, docentes, educandos e os demais atores no ambiente

escolar.

2 O NOVO DO ENSINO MEDIO: PRINCIPAIS MUDANCAS

O ensino médio brasileiro, ao longo dos anos, sempre tem gerado indmeras discussdes e
descontentamentos com a baixa qualidade no ensino e nas avaliagdes de aprendizagem dos estudantes,
0 que corrobora para as diversas transformacdes e reformas ocorridas nesses Ultimos anos no pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) sofreu alteragdes a partir da
promulgacéo da lei n°® 13.415/2017, no qual determinou algumas mudancas na estrutura do ensino
médio, como: aumento no tempo minimo dos educandos na escola de 800 horas para 1000 horas anuais
até o ano de 2022 e estabelecendo uma nova organizacéao curricular mais flexivel, que engloba a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os itinerarios formativos com enfoque nas areas de
conhecimento e na formacéo técnica e profissional (BRASIL, 2018).

Discutiremos a seguir as quatros principais mudancas propostas para o ensino médio de acordo

com o Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio, com base na figura 01:

Figura 01. As principais mudangas do Novo Ensino Médio

O © © ®

BASE NACIONAL COMUM A ESCOLHA FORMACAO TECNICA AMPLIACAOE
CURRICULAR (BNCC) PORITINERARIOS E PROFISSIONAL NO DISTRIBUICAO

FORMATIVOS ENSINO MEDIO REGULAR DA CARGA HORARIA

Fonte: BRASIL (2018)
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3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater normativo que estabelece o
conjunto de orientacfes das aprendizagens essenciais que serdo trabalhados nas escolas publicas e
privadas de todo o pais. A Base propfe 0s conhecimentos essenciais, as competéncias, habilidades e
as aprendizagens pretendidas para os educandos em cada etapa da educacéo basica: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A BNCC propde dez (10) competéncias gerais que tem um intuito de orientar as areas de
conhecimento e os componentes curriculares. Conforme o documento, o desenvolvimento dessas
competéncias é fundamental para garantir os direitos de aprendizagem de todos os discentes da
Educacdo Béasica (BRASIL, 2018). Vale destacar que a BNCC para a Educacéo Infantil e para o Ensino
Fundamental foi homologada em dezembro de 2017, ao passo que a BNCC Ensino Médio foi
homologada um ano depois, em 14 de dezembro de 2018.

Em consoante com o documento norteador da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
competéncias gerais da Educacdo Basica, relacionam-se e desdobram-se no decorrer das trés etapas da

Educacédo Bésica. O documento da BNCC esta estruturado da seguinte forma:

Organograma 01: Estrutura da Base nacional Comum Curricular (BNCC)

Fonte: BRASIL (2018).

Com base no organograma 1, a Base Nacional Comum Curricular compde 0s textos
introdutérios composto por parte geral, por etapa e por area; as competéncias gerais, orientando o que
0s estudantes devem desenvolver no decorrer das trés etapas da Educacdo Béasica. Assim como, as

competéncias especificas de cada campo do conhecimento e dos componentes curriculares e os direitos
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de aprendizagem ou habilidades inerentes aos inumeros objetos de conhecimento, como: conteldos,

conceitos e processos.

4 ITINERARIOS FORMATIVOS

Os itinerarios formativos representam a parte flexivel do curriculo, ou seja, conjunto de
unidades curriculares, projetos, nlcleos de estudo e entre outras maneiras de trabalho, onde os
educandos poderdo escolher o caminho da sua formagéo no decorrer do Ensino Médio e aprofundar os
seus conhecimentos (BRASIL, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio norteia que “os itinerarios
devem garantir a apropriacdo do conhecimento cognitivo e uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil” (BRASIL, 2018, p. 478). Apesar de que, parte dessa organizagdo por area de
conhecimento ja tenha sido contemplada na versdo anterior da BNCC, foi com esta versao que esses

itineréarios adquiriram uma nova configuracao, pois:

[...] os itinerarios formativos podem ser estruturados com foco em uma area do conhecimento,
na formacao técnica e profissional ou, também, na mobilizacdo de competéncias e habilidades
de diferentes areas, compondo itinerarios integrados [...]. (BRASIL, 2018, p. 477)

Nesse contexto, os itinerarios formativos devem ser ofertados pelas redes de educacéo,

observando-se que:

[...] a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a realidade local,
o0s anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e humanos das redes e
instituicGes escolares de forma a propiciar aos estudantes possibilidades efetivas para construir
e desenvolver seus projetos de vida e se integrar de forma consciente e autbnoma na vida
cidadd e no mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p. 478)

Os itinerarios formativos sdo organizados por cinco areas e estruturados com foco em uma area
do conhecimento, de acordo com Brasil (1996, p. 13) sdo: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
e Formacdo Técnica e Profissional.

Nessa perspectiva, 0 Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio apresenta algumas
possibilidades dos itinerarios formativos que as redes, 0s sistemas e as escolas podem construir e , com

base na figura 2 a seguir:
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Figura 02. Possibilidades de Itinerarios Formativos

1= ANO 22 ANO 32 ANO

= AREA DO CONHECIMENTO
Ciéncigs Humanas
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]
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Fonte: BRASIL (2018).

De acordo com a representacdo acima, podemos verificar trés possibilidades de organizagéo
dos itinerarios, no primeiro exemplo, o discente pode realizar dois itinerarios de maneira sequencial.
No primeiro e segundo ano na area de Matematica e suas Tecnologias e no terceiro ano na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No segundo exemplo, o educando realiza um Unico itinerario integrado, iniciando sua escolha
somente no segundo ano, mobilizando os conhecimentos nas areas de Ciéncias da Natureza e
posteriormente Linguagens e suas Tecnologias. J& no terceiro exemplo, o estudante realiza primeiro
uma Formacdo Técnica e Profissional e, em seguida, realiza um itinerario na area de Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias e uma Formacao Técnica e Profissional de forma simultadnea no segundo

ano.

5 FORMACAO TECNICA E PROFISSIONAL

A formacéo técnica e profissional com base no novo ensino médio passa a constituir 0 novo
ensino médio regular. Dessa forma, possibilitara aos estudantes optarem por uma formacao
profissional e técnica dentro da nova carga horaria do novo ensino médio, assim como, permitira aos
educandos comporem parte ou toda a sua carga horéria atribuida aos itinerarios, como: cursos técnicos
ou cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC).

De acordo com o guia de implementacdo do Novo Ensino Médio, para formagéo técnica e
profissional, sdo apresentadas duas possibilidades de implementacdo: a primeira forma é a formacéo
geral bésica em uma escola de Ensino Medio e formag&o técnica e profissional em instituicdo parceira

e a segunda € o Ensino Médio Integrado.
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Na formacéo geral basica em uma escola de Ensino Médio e formacéo técnica e profissional
em instituicdo parceira, o educando pode estudar as unidades referentes a formacéo geral basica em
uma escola de Ensino Médio regular e, na parte destinada aos itinerarios, fazer cursos técnicos ou FICs
em instituicOes de ensino parceiras (BRASIL, 2018).

No Ensino Médio Integrado, o estudante pode realizar a formacdo geral basica e cursos de
formacéo tecnica e profissional em uma mesma escola de Ensino Médio, de forma integrada (BRASIL,
2018, pag. 15). Nessa segunda possibilidade, a articulagdo entre os conhecimentos propostos na parte
dos curriculos dos itinerérios formativos e da formacdo geral basica pode propiciar o melhor

aproveitamento da carga horaria.

6 AMPLIACAO E DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

A partir da aprovagdo da Lei n° 13.415/2017 provocou significativas alteragdes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e instituiu algumas mudancas na estrutura do ensino
médio, como: a ampliacdo do tempo minimo do estudante na escola de 800 (oitocentas) horas para
1.000 (mil) horas anuais a partir 2022 (BRASIL, 1996).

Assim, no somatdrio de horas distribuidas nos 03 anos do Ensino Médio, deverao ser destinadas
1.800 (mil e oitocentas) horas para formacdo geral basica e 1.200 (mil e duzentas) horas trabalhados
nos itinerarios formativos ofertados pelas instituicdes de ensino. Dessa forma, sdo exemplificados trés

exemplos de possibilidades da distribuicdo de carga horaria na figura 03 a seguir:

Figura 03. Possibilidades de distribui¢do da carga horéria
19 ANO 29 ANO 3TANO*

EXEMPLO 1
(em horas) eo0 @ 00 @ =00 e
EXEMPLO 2 200 @ &00 @ 400 e
{em horas)

EXEMPLO 3
{erm horas) 1000 600 200

Fonte: BRASIL (2018).
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Os exemplos na figura 03 ilustram algumas possibilidades considerando as 3.000 horas totais
do Ensino Médio. No exemplo 1, é possivel verificar a distribuicdo de 600 (seiscentas horas) de
formacédo geral bésica (FGB) e de 400 (quatrocentas) horas de itinerarios formativos (IF) para cada
ano. No exemplo 2, o primeiro ano é organizado por 800 horas de formacéao geral bésica e 200 horas
de itinerarios formativos e o segundo ano com 600 horas de FGB e 400 horas de IF e no terceiro ano
é 0 inverso. Ja no terceiro exemplo, o primeiro ano é composto somente com 1000 horas de formacéo
geral bésica, o segundo com 600 horas de FGB e 400 horas de IF e no terceiro ano com 200 de FGB e
800 horas de IF.

7 ENSINO DE QUIMICA A LUZ DO CURRICULO DO NOVO ENSINO MEDIO

O ensino Quimica juntamente com as disciplinas de Fisica e Biologia compreendem o0s
componentes curriculares que formam a area da Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. No itinerario
formativo desta area de conhecimento sdo especificados as competéncias e habilidades que os
educandos devem desenvolver para realizarem uma leitura cientifica do mundo que esta a sua volta
(BRASIL, 2018). Nessa perspectiva, a BNCC enfatiza ainda que:

[...] poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos na resolucéo de
seus problemas cotidianos [...]. Tal constatagdo corrobora a necessidade de a Educacéo Bésica
—em especial, a area de ciéncias da natureza — comprometer-se com o letramento cientifico da
populacéo. (BRASIL, 2018, p. 547)

Dessa forma, para que os educandos possam desenvolver e aplicar seus conhecimentos nas
resolucOes de problemas do cotidiano, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias indicam trés
competéncias especificas, que relacionadas a elas sdo propostas algumas habilidades, com o prop6sito
de atingir as unidades tematicas que a BNCC aponta como fundamentais para o letramento cientifico:
Matéria e Energia, Vida e Evolucéo, Terra e Universo (BRASIL, 2018).

As competéncias definidas pela BNCC que comp®e o itinerario de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias sdo organizadas em:

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas interacGes e relacdes
entre matéria e energia, para propor acdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condic6es de vida em &mbito
local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretaces sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e
do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagGes do conhecimento cientifico e tecnoldgico
e suas implicagfes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solu¢es que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC).
(BRASIL, 2018, p. 553)
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Nesse contexto, o componente curricular Quimica no Novo Ensino Médio salienta a
importancia do desenvolvimento da argumentacédo pelos estudantes, da formacéo de cidad&os criticos
e também uso e aplicacdo de tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC). Que conforme
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza que a &rea de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias deve:

[...] contribuir com a construcdo de uma base de conhecimentos contextualizada, que prepare
os estudantes para fazer julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e apresentar
proposicfes alternativas, bem como fazer uso criterioso de diversas tecnologias. O
desenvolvimento dessas praticas e a interacdo com as demais areas do conhecimento
favorecem discussfes sobre as implicacGes éticas, socioculturais, politicas e econémicas de
temas relacionados as Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2018, pag. 537).

Entretanto, a nova organizacdo curricular proposta para o Ensino Médio, especialmente para o
ensino de Quimica tem provocado indmeras criticas por entidades como a Sociedade Brasileira de
Quimica (SBQ) e a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ), assim como outras entidades
educadoras que reunidas no XIIl Encontro de Educacdo Quimica da Bahia (X111 EDUQUI), ocorrido
em novembro de 2019, elaboraram um documento se posicionando contra 0s movimentos reformistas
que tem norteado o cenario educacional brasileiro nos Gltimos anos.

A Sociedade Brasileira de Quimica (2018) destaca alguns pontos de discordancia da reforma
do Novo Ensino Médio, como por exemplo: a baixa e precaria instrumentacdo e tecnologias presentes
nas instituicbes de ensinos brasileiras, visto que essa nova organizacao subestima pontos importantes
da infraestrutura, na desvalorizagdo dos docentes, na hierarquizacdo do conhecimento colocados nas

disciplinas consideradas obrigatorias e optativas e enfatiza que a reforma:

Né&o problematiza a oferta dos itinerarios formativos no sentido de que, na falta de professores,
principalmente de Quimica/Ciéncias, as escolas ndo conseguirdo oferecer todos os itinerarios
propostos. Sabe-se que o déficit de professores das areas de Ciéncias (Quimica e Fisica) é
grande no pais e isto pode configurar um grande nimero de escolas que néo irdo ofertar o
itinerario de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. (SBQ, 2018, p. 3)

Nessa perspectiva, o documento aprovado no X111 EDUQUI salienta que:

[...] a organizag@o para o Ensino Médio na BNCC, para a &rea de Ciéncia da Natureza, que ndo
evidencia particularidades de cada uma das ciéncias que a compdem [...] apresenta-se como
um esvaziamento do papel dos conhecimentos especificos de cada uma destas disciplinas.
(SBENQ, 2019, p. 1).

A Nova organizacédo proposta e defendida pela Base Nacional Comum Curricular, em especial
para a area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias apresenta algumas expectativas e oportunidades
para os educandos e docentes. No entanto, a realidade da educacéo e das escolas brasileiras sdo outras,

como: fracas estruturas e auséncia de tecnologias, assim como, a falta de dialogo e informacéo com a
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comunidade escolar e académica contribuiram para inimeras criticas a varias entidades contra a

reforma do Ensino Médio.

8 PASSOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi desenvolvido com a colaboragéo de professores de Quimica que atuam
na rede publica do estado de Alagoas. Esta pesquisa tem uma abordagem de natureza qualitativa, pois
tem o intuito de apreciar as opinides, desafios e perspectivas dos participantes da pesquisa,
considerando o contexto real (YIN, 2016).

Em virtude do momento pandémico que estamos vivendo, os dados foram levantados através
de um questionario fornecido aos professores pela Plataforma do Google Forms (Formularios Google).
Esse instrumento foi dividido em trés secdes: a primeira refere-se Termo de Esclarecimento Livre e
Consentimento, com o propdésito de esclarecer os objetivos e pontos da pesquisa; a segunda secao
pretende verificar os processos formativos dos docentes, a terceira se¢do tem o intuito de analisar 0s
desafios e perspectivas dos docentes em relacdo a implementacdo do Novo Ensino Médio.

De acordo com Rosa (2013), o questionario é umas das ferramentas mais utilizadas e consiste
em uma lista de perguntas a serem respondidas pelos participantes da amostra. Assim como, tem o
objetivo de obter informacdes, desafios, expectativas e perspectivas dos participantes. Nesse contexto,
os formularios do Google propiciam que o0s usuarios levantem e organizem os dados de forma gratuita
e de diferentes formatos. Nesse viés, Heidemann et al. (2010, p. 32) afirma que “levantamentos de
opinides podem ser facilmente implementados no Google Forms”.

As informacdes obtidas por meio desta pesquisa foram inquiridas através da analise de
conteddo proposto por Bardin (2016), visto que, procura-se compreender as informacdes e
caracteristicas presentes nos fragmentos das mensagens.

Partindo deste ponto de vista, “a analise de contetudo é um conjunto de técnicas de investigagao
das comunicacdes, que visa obter procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo
das mensagens” (BARDIN, 2016, p.37).

9 RESULTADOS E DISCUSSOES
Os resultados que sdo apresentados a seguir estdo relacionados as respostas atribuidas pelos
professores ao questiondrio do Google Forms. Para a identificagdo dos professores participantes da

pesquisa utilizou-se a simbologia: P1, P2, P3 e P4 com base na ordem de realizacdo das respostas.
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10 PROCESSOS FORMATIVOS DOS DOCENTES

Inicialmente, com o intuito de compreender o processo formativo dos docentes, foram

realizados os seguintes questionamentos: Qual a sua formagdo? H& quanto tempo atua como professor?

Vocé realizou ou realiza algum curso de formacdo continuada (Especializagdo, Mestrado ou

Doutorado)? Qual ou quais sdo?

Tabela 01. Categorizacéo relativa a qualificacdo docente e da experiéncia profissional.

CATEGORIAS

DESCRICAO UNIDADES DE SIGNIFICADOS

QUALIFICACAO

P1: Licenciatura em Quimica
P2: Licenciatura em Quimica
P3: Licenciatura em Quimica
P4: Licenciatura em Quimica

Formacéo Inicial

DOCENTE P1: Doutorado em Engenharia Quimica e P6s-doutorado
Formacéo P2: Mestrado
Continuada P3: Especializacao
P4: Especializacdo e Mestranda
P1: 2 anos e 8 meses na rede estadual de Alagoas professora.
EXPERIENCIA Tempo de P2: 5 anos
PROFISSIONAL Atuacéo P3: 15 Anos

P4: 2 anos e 10 meses

Fonte: Autores

Com base nas respostas fornecidas pelos professores atraves da plataforma Google Forms,

percebemos que todos os docentes sdo concursados da Rede Estadual de Educacdo de Alagoas e

licenciados em Quimica. Observamos ainda, que somente o professor P1 possui Doutorado e Pds-

doutorado, o P4 tem

especializacdo e atualmente é mestranda e somente o docente P3 possui

especializacdo. Verificamos também que a maioria dos professores possuem em média de 3 a 5 anos

apenas o P3 tem mais de 10 anos de atuacéo.

Nesse contexto, Névoa (1997) salienta que a formacdo do docente ndo sé acontece por meio

do desenvolvimento pessoal e aperfeicoamento profissional como na maioria dos casos, mas também

pela mudanca da cultura escolar, que compreende a construcdo, implementagéo e o fortalecimento de

novas praticas pedagogicas. Ademais, Novoa, enfatiza ainda que:

A formacéo de professores deve ser concebida como uma das componentes da mudanca, em
conexao estreita com outros setores e areas de intervencdo, e ndo como uma espécie de
condigdo prévia de mudanga. A formacédo nao se faz antes da mudanga, faz-se durante, produz-
se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores percursos para a transformacdo da
escola. (NOVOA, 1997, p. 28)

Sendo assim, é imprescindivel que os cursos de formacao de professores repensem as praticas

formativas dos educadores, com o intuito de acompanhar as transformagfes ocorridas nos ultimos

anos, assim como, fomentar e fortalecer a qualidade da assisténcia aos educandos, com o propoésito de

favorecer o desenvolvimento de novas habilidades e competéncias.
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11 DESAFIOS E PERSPECTIVAS DOS DOCENTES DE QUIMICA EM RELACAO A
IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO

Neste momento objetivou discorrer sobre entendimento, os desafios e as perspectivas dos
professores de Quimica com relagdo a implementacdo do Novo Ensino Médio. Dessa forma, realizou-
se inicialmente as seguintes indagacdes: Através da aprovacdo da Lei n° 13.415/2017 provocou uma
reforma na grade curricular do Ensino Médio, assim como, alteracGes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e estabeleceu mudangas na estrutura deste nivel de ensino. Nessa perspectiva, qual
o seu entendimento sobre o “novo Ensino Médio”? Vocé participou de algum evento, atividade de
formacédo, curso referente ao processo de implementacdo do Novo Ensino Médio e a Base Nacional

Comum Curricular? Se sim, comente um pouco sobre sua experiéncia.

Tabela 02. Categorizacdes acerca do entendimento e das atividades de formacéo do Novo Ensino Médio

ENTENDIMENTO
SOBRE O NOVO
ENSINO MEDIO

CATEGORIAS DESCRICAO UNIDADES DE SIGNIFICADOS
P1: Necessaria para formar alunos cidaddos pensantes e atuantes
Alunos na sociedade.
Protagonistas e P3: As propostas do Novo Ensino Médio buscam maior
Atuantes engajamento, autonomia, protagonismo e aprendizagem dos
alunos e mais sintonia das escolas com os tempos atuais.
P2: Acredito que o Novo ensino médio ndo tem nada de novo,
Proposta sdo teorias pensadas ha muito tempo, porém a prética proposta é
Retrégrada ’

retrograda e eletiva

Integracéo de

P4: Ele vem com uma proposta de mudanga que visa integrar as
disciplinas de forma que ndo mais sejam trabalhadas como algo

Disciplinas separado, tendo a oportunidade de o aluno escolher o que deseja
estudar em determinada etapa do seu ensino médio.
Redugio de P4: Apesar dessa proposta parecer coerente, muito do contelido

Contetidos e
Fragmentacdo do
Conhecimento

que era trabalhado, assim como o tempo, foram reduzidos, o que
acredito que acarretara prejuizo para os professores e para 0s
alunos, além da fragmentacéo desse conhecimento, que pode ser
superficial e descontextualizado.

ATIVIDADES
FORMATIVAS DO
NOVO ENSINO
MEDIO E DA
BNCC

Poucas
Discussdes e
InformacGes

Basicas

P3: Sim. Apenas um momento em que foi falado um pouco
sobre a nova carga horaria do novo ensino médio e os itinerarios
formativos.

P4: No HTPC (Horério de trabalho pedagégico coletivo) foi
repassada uma formagdo sobre BNCC, mas nada em
profundidade, somente informagdes bésicas.

Fonte: Autores

Podemos notar que, na primeira categoria em relacdo ao entendimento sobre o novo Ensino
Médio na tabela 2, alguns professores possuem pensamentos convergentes e divergentes acerca dessa
proposta. Nas respostas dos professores P1 e P3, enfatizam que esse novo formato do Ensino Médio
tem o propdsito de formar alunos atuantes, autbnomos e protagonistas. No entanto, o docente P4
destaca que essas mudangas visam “integrar as disciplinas de forma que ndo mais sejam trabalhadas
como algo separado”.

Nesse contexto, discutir e refletir sobre as reformas do ensino médio brasileiro se faz necessario

repensar a pratica e a formacao docente, a estruturacdo dos contetidos e a busca por meios de favorecer
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0 processo de aprendizagem, participacdo e atuacdo dos educandos dentro e fora da sala de aula,
propiciando assim a formacéo de cidaddo com pensamento critico e a valorizacdo dos saberes. Ainda
se faz necessario repensar a integracdo entre os docentes e suas respectivas disciplinas, para que
possam integrar os contetidos das diversas areas e possibilitar um conhecimento mais significativo.

Nessa perspectiva, LUCK (1995) afirma que:

A integracdo e engajamento de educadores num trabalho conjunto, de interacéo das Disciplinas
do curriculo escolar entre si e com a realidade de modo a superar a fragmentacéo do ensino,
objetivando a formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania mediante uma visdo global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas
complexos, amplos e globais atual. (LUCK, 1995, p. 64)

Entretanto, na resposta do professor P2, percebe que ele considera essa proposta do Novo
Ensino Médio como retrdgrada e eletiva e no complemento da argumentacdo do docente P4, 0 mesmo
afirma que a reducéo de contetdo e da carga horarias de algumas disciplinas provocara prejuizos para
educadores e discentes, além da fragmentacao do conhecimento.

Nesse ponto de vista, a SBQ (2021) enfatiza que essa forma de oferta de disciplinas de ndcleo
flexivel e da reducéo da carga horéria, tem produzido inimeras discussdes nas sociedades cientificas.
Visto que, essas possibilidades das redes e dos sistemas de ensino em escolher as
disciplinas/componentes curriculares que serdo oferecidos ou ndo, pode gerar prejuizos aos educandos.

Na categoria sobre as atividades formativas do Novo Ensino Médio e da BNCC, é possivel
verificar nas respostas dos docentes P3 e P4 que eles ndo participaram de cursos ou algum evento de
formacdo a respeito da implementacdo do Novo Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular,
somente poucas discussdes sobre alguns pontos e informacdes basicas.

Menezes (2021), destaca a formacdo e a preparacdo dos docentes e da equipe pedagdgica para
a implementacdo do Novo Ensino Médio é considerado um desafio inicial e permanente, visto que essa
reforma se justifica em novas bases conceituais que precisam ser compreendidas e traduzidas para o
desenvolvimento das acdes efetivas na sala de aula.

Em seguida, buscando compreender as perspectivas dos docentes e as mudancgas no Ensino de
Quimica a respeito da implementacdo do Novo Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), langou-se mdo das seguintes questdes: Quais suas principais expectativas em relacdo ao
processo de implementacdo do novo Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
Na(s) escola(s) em que vocé trabalha, houve alguma mudanca (organizacdo curricular, livros etc.) para
o0 Ensino de Quimica proposto pelos itinerarios formativos de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias?

Comente.
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Tabela 03. CategorizacOes sobre a expectativas dos docentes e das mudancas no Ensino de Quimica

CATEGORIAS DESCRICAO UNIDADES DE SIGNIFICADOS

P1: Aprender a lidar com a interdisciplinaridade nas ciéncias da
natureza. Entdo, aulas diferenciadas e participativas.
Aulas P4: Que os professores passem a trabalhar melhor a

interdisciplinares interdisciplinaridade para que exista uma integracédo entre o

conhecimento das disciplinas de uma mesma area como

também de areas diversas.

PRINCIPAIS
EXPECTATIVAS
DO NOVO ENSINO
MEDIO E DA
BNCC

Perspectivas de
uma melhoriana | P3: Que essa nova mudanca reflita na Melhoria dos Resultados
producédo do e na Producédo de Conhecimento.
conhecimento

MUDANGAS NO P1: Apenas o livro... Com a pandemia houve atrasos.

ENSINO DE P3: Apenas a escolha do livro didatico que veio nesse novo
QUIMICA Modificacdes - AP aatico g
: . formato de ensino médio.
ATRAVES DA somente nos livros P4: Os livros que vieram para a sele¢éo do triénio ja vieram
IMPLANTACAO didaticos > 4 ' P ¢ Javier
atualizados, todas as op¢des entre editoras estavam divididas
DO NOVO ENSINO . . . .
MEDIO em &reas de conhecimento e projeto de vida

Fonte: Autores

Na categoria acerca das principais expectativas do Novo Ensino Médio e da BNCC, os
educadores P1 e P4 salientaram a importancia de trabalhar com aulas interdisciplinares, com o intuito
de favorecer a integracdo entre os conhecimentos das disciplinas e a participacdo dos alunos. Ja o P3
acredita que essas mudancas podem possibilitar uma melhoria na constru¢do do conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) salientam e orientam para
a construcdo de um curriculo que contemple a interdisciplinaridade como algo mais do que a
justaposicdo de disciplinas e, de modo que, evite a diluicdo em sua totalidade. O trabalho
interdisciplinar ¢ imprescindivel “partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo
de mais de um olhar, talvez varios” (BRASIL, 1999, p. 88-89).

Nas respostas dos docentes referentes a segunda categoria sobre as mudancas no Ensino de
Quimica através da implementacdo do Novo Ensino Médio, é possivel perceber que a Unica
modificacdo ocorreu nos livros didaticos, que sdo organizados por area de conhecimento e projeto de
vida. Nesse contexto, a implementacdo do Novo Ensino Médio depende principalmente do empenho
de redes e das instituicdes de ensino. Com o proposito de reformular seu curriculo, criar e executar 0s
planos de implementagdo com base nas orientagcdes dos Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE),
contribuindo com as escolas na reelaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), na formagéo
de gestores e docentes, na reformulacdo dos materiais didaticos, no aprimoramento das infraestruturas
e entre outros aspectos (NOSSO ENSINO MEDIO, 2021).

Nesse sentido, buscando compreender os desafios e perspectivas para o ensino de Quimica em

relacdo a implementacdo do Novo Ensino Médio. Realizou-se a seguinte indagacdo: A partir da nova
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proposta para o curriculo do Novo Ensino Médio, quais os principais desafios e perspectivas em

relacdo ao Ensino de Quimica?

Tabela 04. Categorizacdo dos principais desafios e perspectivas da implementacdo do Novo Ensino Médio em relacdo ao
ensino de Quimica

CATEGORIA DESCRICAO UNIDADES DE SIGNIFICADOS
Construcdo do
cor)hemmento P1: Aulas interdisciplinares segundo o contexto local.
através do contexto
local
Reicic P2: A disciplina que ainda ndo conseguiu ser bem aceita,
ejeicdo da . ! ~ : .
disciplina voltara a ser temida e ndo desejada pela maior parte dos
PRINCIPAIS alunos.
DESAFIOS E
PERSPECTIVAS Investimento em P3: I\I/Iqior investi_m_ento por parte do poder publico em
DA B materiais e na Iaborator_los e materiais para experimentos, para que, com o
IMPLEMENTACAO infraestrutura de auxilio dessa ferramenta, professores exercam novas
DO NOVO ENSINO Laboratorios didaticas, com o intuito de agucar a curiosidade € o interesse
MEDIO EM dos alunos pela ciéncia.
RELACAO AO P4: Como desafio encaro a reducdo dos contetidos e do
ENSINO DE tempo para isso ser trabalhado. Os préprios livros didaticos
QUIMICA ja vieram reduzidos, alguns até com redugdes extremas, que
Reducéo de é bem provéavel que venha a acontecer durante as aulas,
Conteudos e visto que os professores costumam trabalhar com esse
Trabalho material base. Como perspectiva tenho o desenvolvimento
interdisciplinar do trabalho interdisciplinar, ndo € algo que eu ja tenha
buscado trabalhar de forma enfética e acredito que
precisarei fazer isso, melhorando inclusive a minha pratica
docente.

Fonte: Autores

Podemaos perceber distintos pontos nas respostas atribuidas pelos professores na categoria sobre
os principais desafios e perspectivas da implementacdo do Novo Ensino Médio em relacéo ao ensino
de Quimica. O docente P1 enfatizou a necessidade de trabalhar a interdisciplinaridade através do
contexto local, e nesse sentido, Bonatto et al (2012) afirmam que a interdisciplinaridade tem o intuito
de propiciar a uma interacdo entre o educando, docente e o cotidiano, pois atualmente as ciéncias da
natureza é considerada umas das areas que apresentam uma grande diversidade em funcgéo do seu vasto
campo de trabalho.

O professor com a identificacdo P2 acredita que a Quimica continuara tendo alto grau de
rejeicdo. Nesse sentido, Ribeiro et al. (2012) apontam que a disciplina de Quimica é marcada pelo
desinteresse e rejei¢do dos educandos, que acontece por alguns fatores como a auséncia de afinidade
pela matéria ou pela grande utilizacdo de aulas expositivas, no qual os conceitos sdo reproduzidos,
demonstrados por calculos matematicos e formulas e ainda séo repetidos de forma mecanica.

O educador P3 salienta a importancia da melhoria e investimento em materiais e na
infraestrutura de laboratério. Nesse viés, Trevisol (2020), ressalta que a estrutura fisica nas escolas

brasileiras é considerada um dos pontos de desinteresse e preocupagéo dos professores. Dessa maneira,
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é fundamental inicialmente fazer melhorias na infraestrutura, em materiais e equipamentos nas
instituicGes de ensino para a adequada implantacdo do Novo Ensino Médio.

Ja o professor P4 destaca como desafio a “redu¢do dos conteudos e do tempo para isso ser
trabalhado” e como perspectiva o “desenvolvimento do trabalho interdisciplinar”. De acordo com a
SBQ (2021), destaca que a reducdo de contetdos e a diminui¢do da carga horaria na disciplina de
Quimica, a depender da escolha dos alunos e da oferta pelas redes dos itinerarios formativos da area
de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, provocara lacunas no letramento e no conhecimento
escolar dos educandos.

Dessa forma, contetdos de Quimica podem ser desprezados para segundo plano em varias
redes e sistemas de ensino, em virtude do déficit de professores licenciados em Quimica nos varios
estados brasileiros, a forma de oferta dos itinerarios formativos e pelas precérias estruturas das escolas

e pela auséncia de materiais para abordagem dos conhecimentos quimicos.

12 CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre o ensino médio brasileiro é sempre uma tematica muito polémica, em virtude
dos diversos problemas encontrados nesse nivel de ensino. Nesse sentido, o curriculo Novo Ensino
Médio previsto para iniciar sua implantacdo nas escolas publicas e privadas a partir de 2022, tem
gerado inumeras discussfes tanto em ambito estadual e nacional, por causa que algumas entidades e
6rgdos afirmam que a mudancas pretendidas por essa reforma curricular ndo foram amplamente
discutidas por todos os profissionais envolvidos.

Esse estudo com o propdsito de compreender os desafios e as perspectivas no Ensino de
Quimica através da implementacdo dessa proposta, verificou inicialmente a partir das respostas dos
participantes, que os docentes possuem uma necessidade de um melhor e maior conhecimento sobre a
implementacdo do Novo Ensino Médio, assim como da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
concernente as redes e os sistemas de ensino a implementacdo e a escolha da oferta dos itinerarios
formativos.

Outros pontos de destaques nas respostas dos professores, foram: a auséncia de formacéo e
preparacdo dos docentes, visto que eles ndo participaram de nenhum curso, evento ou outra atividade
formativa, somente pequenas discussdes no ambiente de trabalho. O segundo ponto que vale enfatizar,
é a importancia do trabalho interdisciplinar através do contexto local, que ficou evidente nas respostas
sobre a expectativa e perspectiva dos professores. Como terceiro ponto, fica nitido que a Unica
mudanca presente nas escolas de Alagoas foi no livro didatico, organizado por area do conhecimento.

Alguns pontos de critica perceptivel nas respostas e que também sdo levantados por algumas

entidades, como a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) e Sociedade Brasileira de Ensino de
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Quimica (SBenQ). E com relacéo a reducéo de contetidos e da diminuicdo da carga horaria de algumas
disciplinas, em especialmente da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que provocara
prejuizos no letramento e no conhecimento escolar cientifico dos educandos.

Portanto, os desafios sdo inimeros para implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas
brasileiras, pois faz-se imprescindivel inicialmente repensar e apoiar as escolas na melhoria da
infraestrutura, na construcéo de laboratdrios, na aquisicdo de equipamentos e materiais essenciais, uma
formacéo e valorizagéo adequada de gestores, professores e demais profissionais, na reformulacéo dos
projetos politicos pedagdgicos e tantos outros aspectos para que ndo acentue ainda mais as

desigualdades presentes no sistema educacional.
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