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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre o ensino de filosofia no ensino médio, considerando os desafios
impostos pela linguagem académica e a necessidade de adaptagdo a linguagem do publico
contemporaneo, especialmente em um contexto marcado pela disseminagdo das tecnologias digitais.
Partindo de uma analise das demandas atuais e das ferramentas disponiveis, busca-se explorar estratégias
para tornar a filosofia mais acessivel e relevante para os estudantes, promovendo uma maior integracao
entre os saberes académicos e a cultura de voga.
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1 INTRODUCAO

O ensino de filosofia no ensino médio enfrenta hoje o desafio de conciliar a profundidade dos
conceitos filosoficos com a linguagem acessivel e atrativa para os estudantes, em um contexto marcado
pela predominancia da cultura de voga e pela influéncia das tecnologias digitais. Nesse sentido, ¢é
fundamental repensar as estratégias pedagdgicas e explorar as potencialidades das ferramentas
tecnoldgicas disponiveis para promover uma abordagem mais dindmica e significativa da filosofia no
contexto escolar.

O ensino de Filosofia no Ensino Médio no Brasil ¢ uma trajetéria marcada por desafios,
conquistas e transformacdes. A inser¢do da disciplina no curriculo escolar brasileiro remonta ao final do
século XIX, com a promulgacdo da Lei n° 1.331, de 1890, que estabelecia o ensino secundario no pais.
Contudo, foi apenas na década de 1930, com a reforma Francisco Campos, que a filosofia adquiriu um
espaco mais consolidado no curriculo, com a institui¢do de disciplinas como "Introducao a Filosofia" e
"Histoéria da Filosofia".

Durante o regime militar (1964-1985), o ensino de filosofia enfrentou severas restricdes e
censuras, devido ao carater critico e reflexivo da disciplina, que era visto como uma ameaga ao regime.
A disciplina foi quase que completamente excluida do curriculo escolar, sendo substituida por disciplinas
como "Educacgdo Moral e Civica" e "Organizagdo Social e Politica Brasileira", que tinham um carater
mais ideologico e alinhado aos interesses do governo.

Com a redemocratizagao do pais na década de 1980, o ensino de filosofia passou por um processo
de reestruturagdo e retomada. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 210, determinou a

obrigatoriedade do ensino de filosofia e sociologia no Ensino Médio, como forma de promover o



desenvolvimento integral do educando e o exercicio da cidadania. No entanto, a implementagao efetiva
da filosofia no curriculo escolar ainda enfrentou obstaculos, como a falta de formag¢ao adequada dos
professores e a auséncia de materiais didaticos especificos.

Na virada do século XXI, observa-se um movimento de valorizacao ¢ fortalecimento do ensino
de filosofia no Ensino Médio, com a criagdo de politicas publicas e programas de formacao continuada
para professores, além da produ¢do de materiais didaticos e recursos pedagogicos especificos. A filosofia
¢ reconhecida como uma disciplina fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico, da
reflexdo ética e da formacao cidada dos estudantes.

O ensino de filosofia no Ensino Médio no Brasil ¢ uma area em constante evolugdo e
transformagao, outras vezes de retrocesso, que, frequentemente, reflete as mudangas politicas, sociais e
educacionais do pais ao longo da historia. Apesar dos desafios enfrentados, a filosofia mantém sua
relevancia e importancia na formagao dos estudantes brasileiros, contribuindo para a constru¢ao de uma
sociedade mais democratica, critica e consciente de seus direitos e deveres.

Nesse breve historico colocado aqui, teremos como ponto de partida, se ndo o principal problema
do ensino de Filosofia no Ensino Médio, pelo menos o mais evidente, embora haja muitos outros
problemas a serem considerados, comecemos entdo pela linguagem. Importante salientar que a simbiose
entre a linguagem, literatura e contextualizacao e a Filosofia manifesta-se em seus discursos e, portanto,
didatica, em uma jungao de ideias e reflexdes. Por meio da arte da palavra escrita e discursiva, a literatura
pde universos simbdlicos, para além das camadas de significado, que alimentam a filosofia em sua busca
incessante pela compreensdo da existéncia humana e do mundo que a circunda.

A literatura, em sua natureza poética e imaginativa, emerge como um manancial riquissimo de
narrativas que exploram as profundezas da experiéncia humana. Ela aborda as complexidades da
condicdo humana, sondando questionamentos existenciais e dilemas morais. Mediante metéforas,
alegorias e personagens arquetipicos, a literatura propicia um mergulho profundo nas entranhas da
subjetividade, engendrando uma amplia¢do de perspectivas e uma conexdo visceral com os meandros
da existéncia.

Por sua vez, a filosofia, sustentada pela razao e pela analise critica, busca decifrar os enigmas do
mundo através de uma disciplina intelectual rigorosa. Ela se vale do pensamento conceitual para
questionar, problematizar e refletir sobre a realidade. A filosofia desafia dogmas estabelecidos, instiga
debates e incita a busca incessante pela verdade e pela sabedoria. E nesse contexto que a literatura se
torna uma fonte inesgotavel de estimulos filoséficos, fornecendo material empirico para a andlise e a
investigagao filosofica.

A dificuldade na interpreta¢do e compreensdo de textos pode se apresentar como um desafio



formidéavel no ambito do ensino da filosofia. A filosofia, por sua natureza abstrata e densa, exige uma
leitura atenta e uma andlise minuciosa dos textos filosoficos. Essa tarefa torna-se ainda mais ardua
quando os estudantes nao possuem um dominio solido das habilidades de leitura e interpretagdo, bem
como de uma base literaria que lhes permita transitar com desenvoltura pelos meandros da escrita
filosofica.

A dificuldade na interpretagdo de textos compromete a compreensdo da filosofia em diversas
frentes. Primeiramente, ela obstrui a apreensao dos conceitos e argumentos filosoéficos, impedindo a
absor¢ao das ideias centrais dos pensadores. Além disso, a dificuldade na interpretacao dificulta a
identificacdo das nuances e sutilezas presentes nos textos filoséficos, muitas vezes repletos de metaforas,
analogias e figuras de linguagem que demandam uma apreciacdo sensivel e atenta. Desse modo, essa
dificuldade também afeta a capacidade de analise critica e reflexao, habilidades essenciais para o estudo
e a pratica da filosofia. Para mitigar esse problema, ¢ fundamental investir no aprimoramento das
habilidades de leitura e interpretagdo textual dos estudantes, fornecendo-lhes ferramentas adequadas.

E necessario salientar também a importancia da formagio do professor, por sua realidade local,
onde possivelmente aconteca que professores, sem a habilitagdao na area, assumam o conteudo por falta
de professores habilitados, um problema real no Brasil todo, com mais ou menos intensidade a depender
da regido. Isso sem pontuar a remuneracao, o que ¢ também tragico. De modo que ha claramente outros
fatores preponderantes que impossibilitam em grande medida o aprendizado da filosofia e aqui vemos,
ao nosso prisma, elementos basilares para uma outras possibilidades, tais como; os conceitos, a
linguagem e as abstragdes, isso passa inevitavelmente pela leitura, interpretagdo da leitura, a
compreensao da leitura e claro, a contextualiza¢ao disso tudo.

Pensando que, em alguns momentos da vida estudantil o aluno escuta o que muitas vezes nao
falamos, isso pressupde as lacunas delimitadas anteriormente como os elementos basilares para uma boa
compreensdo do que se fala, do que se ouve, do que se compreende e do que se infere. Quase uma
atividade espiritual, a competéncia de se fazer entendido transcende em demasia a intencgdo da palavra
por ela mesma, daria a palavra conta da vida? Nesse processo ¢ fundamental sempre as destruigdes e
criagdes, pois nao dando conta da vida, as palavras, quase sempre frageis, seus signos vao, facilmente,
se distanciando até ndo mais fazer sentido em voga ja na semana seguinte. Entdo como sugere Nietzsche
(1882):

“Somente enquanto criadores podemos destruir! (...) criar novos nomes, avaliagdes e

possibilidades para, a longo prazo, criar novas coisas.” (Nietzsche, em A Gaia Ciéncia, aforismo
58)



2 OBJETIVO

A filosofia, enquanto disciplina que envolve a leitura e interpretacdo de textos, algumas vezes
complexos em demasia, nos remete a uma reflexdo imediata, porém nao imediatista. Se os alunos nao
possuem habilidades solidas em leitura, podem ter dificuldade em compreender os conceitos e
argumentos apresentados nos textos filoséficos. A falta de compreensdo adequada pode levar a
interpretagdes equivocadas e a uma compreensao superficial da filosofia. A filosofia exige que os alunos
sejam capazes de articular suas ideias de forma clara e coerente por meio da escrita e da fala. De modo
que, se os alunos tém dificuldades na lingua portuguesa, podem enfrentar obstaculos ao expressar suas
ideias filoso6ficas de maneira precisa e coesa. Isso pode limitar sua capacidade de participar efetivamente
em discussoes filosoficas e de desenvolver argumentos convincentes.

A filosofia envolve o pensamento critico e a construcao de argumentos bem fundamentados. Para
desenvolver essas habilidades, os alunos precisam ser capazes de ler, analisar e avaliar argumentos
filosoéficos de maneira precisa. O dominio do idioma portugués e também da disciplina escolar de
Portugués ¢ fundamental para realizar uma analise critica aprofundada e para construir argumentos
logicos.

O estudo da filosofia envolve a compreensdo e a apreciacdo da tradicao filoséfica ao longo da
historia. Isso implica na leitura e interpretacdo de textos filosoficos classicos escritos em portugués,
como as obras de filosofos lusdéfonos (por exemplo, Camoes, Pessoa, Machado de Assis). Um mau
desempenho em Portugués pode limitar a capacidade dos alunos de se engajarem plenamente com esses
textos e de apreciar a riqueza da tradigao filosofica na lingua portuguesa. Assim, o dominio do idioma e
da disciplina de Portugués, sobretudo a reafirmacdo da literatura de uma forma agressiva e assertiva la
no Ensino Fundamental, seria essencial para o estudo efetivo da filosofia no Ensino Médio, pois afeta a
compreensdo dos textos, a expressdo clara de ideias, a andlise critica e argumentagdo, bem como a
apreciacdo da tradicdo filosofica. Portanto, o mau desempenho, que reiteradamente se consolida como
um fracasso nacional a décadas, pode dificultar o processo de aprendizagem e o desenvolvimento de

habilidades filosoficas essenciais.

3 METODOLOGIA
3.1 ALINGUAGEM ACADEMICA E O DESAFIO DA ACESSIBILIDADE:

A linguagem filosofica tradicionalmente empregada nos ambientes académicos nem sempre €
acessivel para os estudantes do ensino médio, o que pode gerar distanciamento e desinteresse.

E necessario repensar a forma como os conceitos filoséficos sio apresentados, buscando uma

linguagem mais clara e proxima da vivéncia dos alunos.



Ludwig Wittgenstein (1889-1951) sem duvida, foi um dos filésofos influentes do século XX e
porque ndo dizer o principal responsavel pela, assim identificada, virada linguistica da filosofia,
movimento este que colocou a linguagem no centro da reflexdo filosofica, deixando de figurar apenas
COmMoO um meio para nomear as coisas ou transmitir pensamentos.

As coisas, por si s0, ndo tém sentido, pois elas ganham significado quando relacionadas com
outras coisas. Da mesma forma como nao conseguimos pensar em algo fora do espago e do tempo,

"também ndo podemos pensar em nenhum objeto fora da possibilidade de sua ligagdo com
outros" (Tractatus, 2.0121).

3.2 ALINGUAGEM DO PUBLICO DE VOGA E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS:

A cultura de voga, marcada pela rapidez e fluidez da comunicacao digital, influencia diretamente
a forma como os jovens compreendem e interagem com o mundo ao seu redor.

As tecnologias digitais, como redes sociais, plataformas de video e aplicativos interativos,
oferecem novas possibilidades para a disseminacdo do conhecimento filos6éfico de maneira mais
acessivel e engajadora.

A linguagem do publico de voga, termo que aqui entendemos como uma linguagem
contemporanea caracterizada pela fluidez, rapidez e informalidade, estd intrinsecamente ligada ao
contexto das tecnologias digitais. Vivemos em uma era em que a comunica¢do ¢ amplamente mediada
por dispositivos eletronicos, como smartphones, tablets e computadores, e plataformas online, como
redes sociais, aplicativos de mensagens instantaneas e sites de compartilhamento de contetido. Essa
realidade digital molda ndo apenas a forma como nos comunicamos, mas também a maneira como
pensamos, aprendemos e nos relacionamos com o conhecimento. Nesse sentido, a linguagem do publico
de voga reflete ndo apenas uma transformacgdo linguistica, mas também uma mudanga cultural e
comportamental, influenciada pela dindmica da internet e das redes sociais.

As tecnologias digitais desempenham um papel fundamental na disseminacdo e na consolidagao
dessa linguagem do publico de voga. Por meio de plataformas como Twitter, Instagram, TikTok e
WhatsApp, os usudrios t€ém a oportunidade de compartilhar ideias, opinides e experiéncias de forma
instantdnea e global, utilizando recursos como emojis, girias, memes e videos curtos. No contexto
escolar, as tecnologias digitais tém sido cada vez mais incorporadas ao processo de ensino-
aprendizagem, até quem sabe, de forma simbidtica para além do mundo ideal, proporcionando novas
oportunidades para a pratica pedagogica e a construgdo do conhecimento. Ferramentas como jogos
educativos, simulacdes, realidade virtual e ambientes virtuais de aprendizagem permitem que os
estudantes explorem conceitos complexos de forma interativa e imersiva, contribuindo para uma

aprendizagem mais significativa e engajadora.
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Utilizagdo de videos, podcasts e outros recursos audiovisuais para apresentar os conteudos

3.3 ESTRATEGIAS PARA A INTEGRACAO DA FILOSOFIA E DA CULTURA DE VOGA:

filosoficos de forma mais dindmica e atrativa.

Integracdo das redes sociais e plataformas digitais no processo de ensino-aprendizagem,
promovendo debates e reflexdes sobre temas filoséficos relevantes para os jovens.

Estimulo a produgdo de conteudo pelos proprios alunos, utilizando linguagens e formatos que
dialoguem com suas experiéncias e interesses.

A linguagem do publico de voga e as tecnologias digitais estdo intrinsecamente interligadas,
influenciando e sendo influenciadas mutuamente. Nesse contexto, ¢ fundamental que o ensino de
filosofia no ensino médio leve em consideragdo ndo apenas a linguagem académica, mas também a
linguagem do publico contemporaneo, buscando estabelecer uma ponte entre o conhecimento filosofico

e as experiéncias e praticas culturais dos estudantes na era digital.

4 DESENVOLVIMENTO

De acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) de 2018, o
desempenho dos alunos brasileiros em leitura ficou aquém do desejado. O PISA ¢ uma avaliagdo
realizada pela Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE) que mensura o
desempenho dos alunos de 15 anos em leitura, matematica e ciéncias.

No PISA 2018, o Brasil obteve uma pontuacdo média de 413 pontos em leitura, o que esta abaixo
da média da OCDE, que foi de 487 pontos. Essa pontuacdo colocou o Brasil na 57* posi¢do entre os 77
paises participantes. A diferenga entre a pontuacdo média do Brasil e a média da OCDE foi de
aproximadamente 74 pontos.

A porcentagem de alunos brasileiros que atingiram os niveis mais altos de proficiéncia em leitura
foi relativamente baixa. Apenas 1,8% dos alunos brasileiros alcangaram os niveis de proficiéncia 5 e 6,
considerados avangados, enquanto a média da OCDE foi de 9,4%.

Esses resultados indicam que ha desafios significativos a serem enfrentados no sistema
educacional brasileiro em relagdo a leitura. Sdo necessarios esfor¢os continuos para melhorar a
proficiéncia em leitura dos alunos, a compreensdo de textos complexos e a capacidade de analise critica.
O desenvolvimento das habilidades de leitura ¢ fundamental ndo apenas para a disciplina de filosofia,
como mencionado anteriormente, mas também para o sucesso académico geral e para a participacao
plena na sociedade.

Ao contemplar os dados vemos imagens factuais cobertas por um periodo anterior a pandemia

de COVID 19 que assolaria o mundo até os dias em voga, portanto estamos na expectativa da iminéncia



de um outro relatorio para dezembro de 2023 onde, sem sombra de duvidas, veremos algo, se ndo mais
tragico, na melhor das condigdes a repeticao do que esta ai.

Ao refletirmos sobre a linguagem, tema principal abordado neste trabalho esbarramos
inevitavelmente sobre a localidade, a cultura, a historia, a moral, a ética e a politica da mesma, sendo
assim, a visita amitde no pensamento nietzschiano, célebre autor do século XIX que dedicou sua obra
para a derrubada de idolos que procuravam deixar a vida e o devir tacitos e sem nenhuma criatividade,
uma delas que tentaremos aqui ¢ a verdade, uma verdade explicada apenas em conceitos infrutiferos
ditos em palavras vazias e sem vida, veremos um Brasil marcado pela cultura Judaica-crista, cultura essa
que Nietzsche criticava em seu tempo e essa critica, pertinente também ao cristianismo em voga.

Nietzsche tinha uma visdo peculiar sobre a linguagem, que se reflete em grande parte em sua
obra "Além do Bem e do Mal" (1886). Para ele, a linguagem ndo ¢ simplesmente um meio de
comunicacdo entre os seres humanos, mas ¢ essencial para a construgdo da realidade em que vivemos
enquanto destruidores e criadores da mesma. Nietzsche argumenta que a linguagem molda nossos
pensamentos, sentimentos e percepcdes de tal forma que somos incapazes de separar a realidade objetiva
do que ¢ subjetivo e construido por meio da linguagem. Nietzsche via a linguagem como algo dindmico
e em constante evolucdo. Ele acreditava que a linguagem ndo era uma ferramenta para expressar ideias,
mas também uma forga destrutiva para a derrubada de idolos em condigdes tacitas como verdades
superiores que nos subordinam e uma forga criativa que poderia gerar novos conceitos no devir. Ele
enfatizou a importancia de criar novas palavras e de subverter o significado das palavras existentes para
expandir a compreensdo e o conhecimento.

Assim, Nietzsche também abordou a questdo da verdade na linguagem. Para ele, a verdade nao
¢ algo que possa ser alcancado através da linguagem em si mesma enquanto palavras e conceitos frios e
sem vida, pois a linguagem, pensando desse modo, sempre reflete uma perspectiva ou ponto de vista, o
que para ele seria muito perigoso. Em vez disso, Nietzsche argumentava que a verdade era uma questao
de perspectiva e que o objetivo deveria ser ampliar e enriquecer nossa compreensdo do mundo, mas
desse mundo e nao outro idealizado, metafisico, fora de nos.

O Brasil, um pais de muitos problemas sociais, politicos, econdomicos e sobretudo o que
abordaremos aqui, a saber, a educagdo. Problemas esses que nos parecem insolucionaveis, talvez por sua
cultura do porvir esperando sempre dias melhores que ndo chegam, no caso da educag¢do de nossas
criangas, adolescentes e jovens nao sao imunes a esse descaso.

Um pais de verdades absolutas, de conceitos frios desprovidos de vida, todos os dias aparece um
conceito novo e sem criatividade tentando explicar a vida e inevitavelmente as matrizes curriculares

abarcam esses idolos como o “salvador” vigente, porém o plano de salvacdo sempre € e sera frustrado



pela falta de vida. PPP sem vida, Avaliagdo sem vida, Curriculo sem vida, Saberes sem via, Docéncia
sem vida e em meio a tanto sepulcros caiados uma possibilidade imanente nas palavras de Nietzsche
(1882):
"(...) temos de continuamente parir nossos pensamentos em meio a nossa dor, dando-lhes
maternalmente todo o sangue, coragdo, fogo, prazer, paixdo, tormento, consciéncia, destino e
fatalidade que ha em noés. Viver - isto significa, para nds, transformar continuamente em luz e

flama tudo o que somos, e também tudo o que nos atinge; ndo podemos agir de outro modo."
(Friedrich Nietzsche, em 'A Gaia Ciéncia', Prélogo)

Nao nos parece de bom tom, uma linguagem desprovida de vida, o que pode nao ter sua eficacia
comprovada no mundo da vida. Como falar de Direitos Humanos quando a urgéncia ¢ dor no estdmago,
de fome mesmo? Como os gritos identitarios suplicantes por ressignificacdo se quem continua sendo
preso e morto nas favelas sdo os jovens negros? E as representacdes ideoldgicas, portanto nao desse
mundo, dessa vida que na sua condi¢cdo de nascidos mortos, nos aparecem como imagens oportunistas
de 513 parlamentares histéricos, infantis e diabolicamente maus em Brasilia/DF? A esperanca nesses
casos € em muitos outros nos parece casta.

Se a pretensao ¢ de se comunicar na educagdo com os entes que nela estdo, o célebre autor sugere
que todos se encham de vida, vida experimentada nos gostos, nos cheiros, no arrepio, no desejo, na
frustragdo, na queda, no levante, tudo que se fala fale sentindo, vivendo, participando, sendo comego,
meio, fim, retorno. Quando Nietzsche (1882) afirma a necessidade de uma transvaloragdo dos valores,
refere-se a possibilidade de desconstrugdo desta estrutura. Repensar a linguagem, avaliar a relacdo que
a cultura estabeleceu com os codigos de comunicag¢do, bem como as leis e os principios que determinou
para os enunciados, ¢ uma das condigdes para que nossa comunica¢dao comece a fazer algum sentido. Os
porqués da vida mudaram muito no século XXI e as representacdes vazias ndo cabiam outrora quica
agora. Olhando de perto esses questdes e coisas que ainda nos preocupamos em pleno século XXI, tais
como: Saneamento basico, Analfabetismo, um dos piores salarios pagos a professores. E importante
lembrar que abordamos inicialmente o PISA nesse trabalho e agora, apds a pandemia de COVID19, nao
temos, como previsto, ndo que hé profetas aqui, ¢ que ndo se pode esperar resultados diferentes tendo a
mesma pratica por décadas, uma melhora consideravel no quadro.

As médias brasileiras de 2022 foram praticamente as mesmas de 2018 em matematica, leitura e
ciéncias. Desde 2009, os resultados sdo estaveis nas trés disciplinas, com pequenas flutuacdes que, na
sua maioria, ndo sdo significativas. Apesar da média da OCDE nessa edi¢do do estudo ser a menor de
toda a série historica (desde 2000), os estudantes do Brasil obtiveram pontuagao inferior a ela nas trés

disciplinas.
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Matematica — Em 2022, o desempenho médio brasileiro foi de 379 pontos em matematica. A
pontuac¢ao ¢ inferior a média do Chile (412), Uruguai (409) e Peru (391), ao passo que nao ha diferenca
estatisticamente significativa entre a média do Brasil, da Colombia (383) e da Argentina (379).

Dos estudantes brasileiros, 73% registraram baixo desempenho nessa disciplina (abaixo do nivel
2). Esse nivel ¢ considerado pela OCDE o padrdo minimo para que os jovens possam exercer plenamente
sua cidadania. Entre os paises-membros da OCDE, o percentual dos que nao atingiram o nivel 2 foi de
31%. Apenas 1% dos brasileiros atingiram alto desempenho em matematica (nivel 5 ou superior).

Leitura — O desempenho médio brasileiro foi de 410 pontos em leitura. A pontuacao ¢
estatisticamente inferior a média do Chile (448) e Uruguai (430), mas superior & da Argentina (401).
Nao ha diferenga estatisticamente significativa entre a média do Brasil, da Colombia (409) e do Peru
(408).

Dos estudantes brasileiros, 50% tiveram baixo desempenho nessa disciplina (abaixo do nivel 2).
Entre os paises-membros da OCDE, o percentual dos que ndo atingiram esse nivel foi de 26%. Apenas
2% dos brasileiros atingiram alto desempenho em leitura (nivel 5 ou superior), enquanto, nos paises da

OCDE, a concentragao foi de 7%.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De posse dessas informagdes, vemos um grande caminho pela frente, precisamos avangar muito
nos nimeros apresentados. Salientamos ainda que sem a posse de elementos basilares como leitura e
raciocinio l6gico matemadtico, ndo sé a filosofia, mas todos os componentes curriculares do Ensino
Médio brasileiro sofre influéncias negativas em demasia.

O ensino de filosofia no ensino médio enfrenta o desafio de se adaptar as demandas e linguagens
do publico contemporaneo, sem perder de vista a profundidade e complexidade dos temas filosoficos.
Nesse sentido, a integracdo das tecnologias digitais e a busca por uma linguagem mais acessivel e
engajadora se apresentam como caminhos promissores para tornar a filosofia uma disciplina relevante e
significativa para os estudantes, contribuindo para a formac¢ao de cidadaos criticos e reflexivos na era

digital.



\/

NIETZSCHE, Friedrich. A Gaia Ciéncia. Tradugdo: Paulo César de Souza. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2001.

REFERENCIAS

NIETZSCHE, Friedrich. Humano demasiado humano: um livro para espiritos livres. Tradugdo: Paulo
César de Souza. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2000.

NIETZSCHE, Friedrich. Genealogia da moral. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013.

MARTON, Scarlett. Nietzsche: a Transvaloracdo dos valores. Sao Paulo: Moderna, 1993. (Colecao
logos).

FOUCAULT, M. (1966). Les mots et les choses: Une archéologie des sciences humaines. Paris:
Gallimard. (Titulo em portugués: "As palavras e as coisas: Uma arqueologia das ciéncias humanas.")

RODRIGO, Lidia Maria. Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio. Campinas, SP:
Autores Associados, 2009. - (Colecao formacao de professores)

NIETZSCHE, Friedrich, 1844-1900. Nietzsche: Obras escolhidas / Friedrich Nietzsche; tradu¢ao Renato
Zwick, Marcelo Backes. - Porto Alegre, RS: L&PM, 2017. 488 p.; 21cm.

FILATRO, A.C. As teorias pedagogicas fundamentais em EAD. In: LITTO, F. M.; FORMIGA, M.
(orgs). Educagdo a distancia: o estado da arte. Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009. p. 96-104.

FILATRO, A.C. Design instrucional contextualizado. Educacao e tecnologia. Sdo Paulo: SENAC, 2004.
(Google Books).

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica. SP, Paz e Terra, 1996.

LIBANEO, José Carlos. Desenvolvimento historico da didatica. In: Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
pp.57-64.

WITTGENSTEIN, L. Tractatus Logico-Philosophicus. traducdo, apresentacao e estudo introdutério de
Luiz Henrique Lopes dos Santos; [Introducdo de Bertrand Russell]. 3. ed. Sdo Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 2001.



