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RESUMO

A formacdo docente, em seu escopo, prescinde da compreensdo metodoldgica para com as préaticas
pedagdgicas, no que tange aos temas transversais como género, raca e etnia, pontuando a diversidade e
diferencas presente nos seres humanos, para que a troca de conhecimento no e para além do espaco escolar,
ocorra de modo a fortalecer o exercicio da cidadania na perspectiva de um modelo educacional inclusivo.
A diversidade para essa formacdo, necessita do conhecimento da histéria de composicdo do territorio
brasileiro pelos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, respeito a cultura e a organizacdo que esses
grupos étnicos estabelecem socialmente, e como eles foram aglutinados a partir dos seus processos
colonizadores.
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1 INTRODUCAO

A formacdo docente, em seu escopo, prescinde da compreensdo metodologica para com as praticas
pedagogicas, no que tange aos temas transversais como género, raca e etnia, pontuando a diversidade e
diferencas presente nos seres humanos, para que a troca de conhecimento no e para além do espaco escolar,
ocorra de modo a fortalecer o exercicio da cidadania na perspectiva de um modelo educacional inclusivo.
A diversidade para essa formacdo, necessita do conhecimento da histéria de composicdo do territorio
brasileiro pelos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, respeito a cultura e a organizacdo que esses
grupos étnicos estabelecem socialmente, e como eles foram aglutinados a partir dos seus processos
colonizadores.

Essa demanda sociocultural existente nos espacos de disseminagdo de saberes, acarretaram
exigéncias éticas, epistemologicas e pedagogicas desencadeadas pela implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro — Brasileira e Africana. Antecedente a esta,
a Lei n° 10.639/2003, altera a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases

da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temaética
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"Histdria e Cultura Afro-Brasileira"”, dando novas providéncias para o desenvolvimento de atividades junto
a comunidade escolar.

Diante deste cenario, como abordar um tema tdo antigo e, a0 mesmo tempo, novo no seio escolar?
Para além do espaco fisico, como quebrar os paradigmas habitualmente postos? Os docentes estdo
preparados a romper com seus proprios (pré)conceitos, a partir das realidades socioculturais de cada discente
que adentra seu espaco de disseminacdo do saber, carregados de historias e vivéncias pautadas na sua origem
étnico racial? Em quais parametros estdo embasados os docentes para a pratica reflexiva permeadas de
histdrias engendradas de violéncia e submissdo de raca e classe a partir do seu fenotipo?

Segundo Barbosa e De Freitas (2015), se partirmos de uma perspectiva didatica, ao longo da historia
da educacdo, é visivel a percepcdo de que o processo de ensino-aprendizagem se compde em praticas e
teorias indissociaveis. Torna-se entdo indiscutivel o discurso sobre o rompimento da dualidade existente
entre préatica e teoria. Silva (2007), salienta que aprender-ensinar-aprender, se constitui em um processo,
pelo qual homens e mulheres, no decorrer de suas vidas, fazem e refazem maneiras de ser, viver e pensar,
envolvendo trocas de significados com pessoas de diferentes segmentos em torno da faixa etéria, sexo,
grupos sociais e étnico — raciais. Assim, tratar de formas de ensinar e aprender € tratar de identidades, de
conhecimentos que se situam em contextos culturais, de choques e compartilhamentos entre jeitos de ser e
viver e de relagdes de poder.

No que cerne ao processo educacional, ao pensar na educacao bésica, até a educacao superior, as
questdes étnico-raciais perpassam transversalmente a todos os momentos e etapas deste, apontando as
formas desiguais de trato sofridos pelos povos africanos, afrodescendentes e indigenas, frente a
escravizacdo imposta junto a esses grupos, como modelo de trabalho, os quais serviam para alimentar o
acumulo de riqueza dos agentes colonizadores europeus.

Cabe ressaltar, que um dos objetivos da escola consiste em ampliar os conhecimentos de seus
atores sociais (alunos e professores), devendo ser um espaco de producdo do saber, questionamento e
aprofundamento de todo e qualquer principio norteador para a formacao cidadad dos alunos. Quanto aos
alunos, esses necessitam compreender a sua narrativa social, mediante a histéria do territorio brasileiro,
espaco onde € construida sua identidade (CASTELLS, 1997), mediante a individualidade e coletividade.

A professora Gomes (2001) que, além de exercer a docéncia, € ativista politica do movimento
negro brasileiro, ao discutir a educacdo cidada, etnia e raga, anuncia a complexidade dessa relagdo
tripartite e nos convida a reflex&o para a dindmica do espaco escolar, a partir da raca, quais implicaces
surgem no cotidiano para com as criangas negras que ndo sdo respeitadas e seus fendtipos, vivenciando
discriminacgdo para com seu cabelo e cor de pele, atrelando essas caracteristicas humanas a condi¢do de

inferioridade do pensamento e capacidade de aprendizado.
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Observando o engendramento da categoria raga, dentro das realidades sociais dos participantes
dos espacos escolares, todas as vulnerabilidades que abrangem essas categorias e suas relagdes irdo
apontar fatores que levam a exclusao de criancas e adolescentes. A desisténcia de frequentar o espaco
escolar, em detrimento das condi¢cdes econdmicas, pela discriminacdo dos préprios alunos, que nao sdo
educados de maneira respeitosa para com as diferencas, € uma consequéncia que gera o0 nao avanco da
escolaridade e deficiéncia no mercado de trabalho futuro, demandado pela vulnerabilidade de outros
marcadores sociais.

Nessa perspectiva, a formacdo pedagogica na perspectiva de uma educacdo para as relacbes
étnico- raciais, se configura de extrema relevancia, no que tange o conhecimento da lei e sua
aplicabilidade transversal, associando os conteudos sobre histéria dos povos africanos, afrodescendentes
e indigenas aos diferentes temas e materiais didaticos, ao utilizarmos imagens dos individuos desses
grupos étnicos e suas potencialidades. A imagem eurocéntrica reproduzida por séculos sobre essas
populacOes enquanto seres humanos desprovidos de alma, que necessitam de uma catequizacdo por
cultuarem demonios e, os quais a forgas de trabalho deve ser acoitada para apresentar resultados
significativos para os senhores de engenho (VAINFAS, 2022), deve ser desfeita pois sinaliza inverdades

preconceituosas na formacéo social e cultural da nossa sociedade.

2 OBJETIVO
A partir de um levantamento tedrico, buscou-se contribuir dentro da perspectiva metodoldgica e
problematizar como professores podem contribuir, por meio da préatica docente, para o reconhecimento do

valor e importéncia da cultura africana e afrodescendente na construcao desse nosso Brasil.

3 METODOLOGIA

Para se planejar metodologicamente, é necessario abordar certos pontos teéricos, e um deles é a
didatica, a qual é defendida e estudada ha séculos por diferentes tedricos, estudiosos e autores que buscavam
identificar e discutir sobre as varias técnicas e modelos de metodologias educacionais existentes, que teriam
como um unico fim a melhoria da educacao (Barbosa e De Freitas, 2015).

Contudo, para se abordar didaticamente sobre uma tematica, € preciso conhecer a mesma. Neste
sentido, para trabalhar com questdes étnico-raciais, Gomes e Bezerra (2013) consideram que é necessario
que os professores conhecam a obrigatoriedade da Lei para que estes venham agir no contexto escolar de
maneira racional em prol da afirmacao da diversidade cultural presente no estado brasileiro referindo-se a
sua composic¢do, proporcionando um real significado e efetivacdo de sua préatica pedagdgica voltado a uma

educacao para as relacdes étnico-raciais.
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A historia oral (AMADO e FERREIRA, 2006), fonte que alimenta a existéncia das comunidades de
povos originarios do territorio brasileiro, estimula a contag&o de historias, como instrumento de rememorar
as narrativas desses povos sobre a formacao e composi¢do dos espacos, inserindo suas dinamicas tanto nas
leituras e compreensdo textual, a sua organizacdo comunitaria de manusear a terra, dentre outras praticas
comunitarias de maneira transversal nas diversas disciplinas e contetdo.

Por esses motivos expostos, metodologicamente se faz permissivo o ensino das rela¢fes étnico -
raciais. Cabe os docentes, identificar pontos relevantes a serem abordados e sequencialmente explanados,
fortalecendo o exercicio dos direitos do humano e a valorizacdo das diferencas culturais. Diante disso,
abrimos parénteses para explanar a cadéncia de uma pratica conforme Munanga Kabengele (2006):

1. O desenvolvimento do tema traz a historicidade do negro do Brasil.

2. Abordagem sobre os territorios brasileiros e a presenca no negro africano na conservacdo dos
costumes.

3. O trabalho escravo.

4. As tradicOes religiosas de matriz africanas.

5. Musica, danca e resisténcia negra brasileira.

Por mais contundentes e necessarias que sejam essas reconstituicdes histéricas, como salienta
Kabengele, e por mais que se advogue a favor como forma de reconhecimento, assimilagdo, compreenséo e
superacdo de preconceitos e discriminacdo que atravessam curriculos e procedimentos didaticos, Cruz
(2005) enfatiza que a introducéo de temas e contetdos sobre as trajetdrias educacionais dos afro-brasileiros
podem contribuir com a formacdo de professores frente as demandas sécio educacionais, preparando-os em

condigdes de lidar com a diversidade cultural do Brasil.

4 DESENVOLVIMENTO
No ensino das relacdes étnico-raciais aplica-se muito bem essa premissa embasada no romper com
0 preconceito estruturado muitas vezes pela auséncia de informagdes corretas e no racismo enraizado ao
longo do tempo conforme praticas socioculturais e politicas de minimizacdo da cultura pelas nacfes que
colonizaram o Brasil. A lei 13.005, de 25 de junho de 2014, traz em seu escopo afirmagdes que solidificam
este carater interdisciplinar necessario aos estudos e préaticas dos e para 0s espacos de disseminacdo do
saber:
O Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei n° 13.005/2014, ¢ um instrumento de planejamento do

nosso Estado democratico de direito que orienta a execucao e o aprimoramento de politicas publicas
do setor. (BRASIL, 2014, p.7).
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Como modelo tedrico para a acdo, ou método para sua racionalizacdo, o planejamento envolve um
esforco metddico e consciente ao selecionar e orientar os meios e as estratégias para atingir os fins
previamente definidos, com o objetivo de aproximar a realidade do ideal expresso pelo modelo.
Devem ser estabelecidas prioridades e procedimentos basicos de acéo, a fim de promover a interacéo
e coordenacao entre os diversos setores da administracdo para um coerente processo de intervencao
na realidade, de sorte a fugir da imponderabilidade e evitar situagdes criticas. (BRASIL, 2014, p.10).

Né&o obstante, o ensino das relacdes étnico-raciais aponta para esse carater de estabilidade junto as
acOes que podem ser aplicadas com os docentes e discentes no avanco do conhecimento e quebra de
preconceito. Contudo, o modo educacional ou modelo educacional posto, requer adequag¢des ao mundo atual
e suas transformac@es, com vista a ndo permitir uma estagnacao, porém, cobra-se do professor uma posicéao
dindmica frente ao processo educacional. Assim, o professor tem que estar ciente sobre sua reflexdo
enquanto educador e, de sua atualizacdo sobre o contetido aprendido e transmitido, precisando manter-se
em constante estado de aprendizagem para melhorar suas competéncias tanto como profissional em sua
metodologia de ensino, quanto nas suas praticas discursivas e/ou sociais. De acordo com Libaneo (2001):

E certo, assim, que a tarefa de ensinar a pensar requer dos professores o conhecimento de estratégias
de ensino e o desenvolvimento de suas préprias competéncias do pensar. Se o professor ndo dispde
de habilidades de pensamento, se ndo sabe “aprender a aprender”, se ¢ incapaz de organizar e regular

suas préprias atividades de aprendizagem, serd impossivel ajudar os alunos a potencializarem suas
capacidades cognitivas (p. 36).

Corroborando com a legislacdo e a partir desta € que o ensino das relag6es étnico-raciais demanda
toda a compreensdo da LDB em seu Titulo I, a saber:

TITULO I: Da Educagéo
Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
8 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. (BRASIL, 2005,
p.7).

Fica evidente que um dos mecanismos para a transmissao de contedo é através do uso de uma
pedagogia progressista libertadora, a qual tem sua origem ligada diretamente com o método de alfabetizacdo
de Paulo Freire, onde os seres humanos sdo considerados seres situados em um mundo material, concreto,
econémico, social e ideologicamente determinado, dotados de capacidade de transformacao. Aqui, defender
tal perspectiva é reconhecer que este modelo de pedagogia progressista designa inclinagdes que, partindo
de analises criticas das realidades sociais, ddo sustentabilidade subjacentes as finalidades sociopoliticas da
educacéo.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relaces Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana estabelece:
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Art. 3° A Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e o estudo de Histdria e Cultura AfroBrasileira, e
Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de contetidos, competéncias, atitudes e
valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com o apoio e
supervisao dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenagdes pedagdgicas, atendidas
as indicagOes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (DCN-s, 2004,
p. 32).

Diante disso, Vieira et al. (2012) afirmam sobre a importancia de o professor pensar sobre seu oficio
e realizar a autocritica de sua préatica. Para tanto, cabe ao mesmo refletir sobre a sua postura enquanto
docente e 0 que espera com o seu trabalho em sala de aula. E nesse sentido, que os autores apontam para a
importancia da abordagem dos temas socioculturais no ambiente escolar, visando a construcédo da identidade
do aluno negro e do reconhecimento do povo africano.

Segundo Schramm (2012), a escola deve ser valorizada como instrumento de luta das camadas
populares, propiciando o acesso ao saber historicamente acumulado pela humanidade, porém reavaliando a
realidade social na qual o aluno estd inserido. Nesta, a educacdo se relaciona dialeticamente com a
sociedade, podendo constituir-se em um importante instrumento no processo de transformacédo dela. Sua
principal fungdo é elevar o nivel de consciéncia do educando a respeito do mundo que o cerca, a fim de
torné-lo capaz para atuar no sentido de buscar sua emancipagdo econdmica, politica, social e cultural.

Nesse sentido concordamos com Sacristan (1999):

A prética educativa é algo mais do que expressdo do oficio dos professores, é algo que ndo lhes
pertencem por inteiro, mas um traco cultural compartilhado, assim como o médico ndo possui o
dominio de todas as a¢Ges para favorecer a satide, mas as compartilha com outros agentes, algumas
vezes em relacdo de complementariedade e de colaboragdo, e em outras, em relacdo de atribuicdes.
A prética educativa tem sua agéncia em outras praticas que interagem com o sistema escolar, além

disso, é devedora de si mesma, de seu passado. S&o caracteristicas que podem ajudar-nos a entender
as razBes das transformacdes que sdo produzidas e ndo chegam a acontecer. (p. 91).

Contudo, na perspectiva de ensinar e aprender nas relagdes étnico-raciais, nao circunscreve acoes,
dentro da relacdo aprender-ensinar, somente nos espacos escolares formais. Essa pratica eminentemente
pedagdgica, ultrapassa esses muros. Chega aos espacos domeésticos, comunitérios, religiosos e de
organizagédo da sociedade civil com vista a constituir no campo da educacgéo atribuindo a mesma a vertente

de formal e ndo formal como preconizada pela politica publica de estado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos avangcos expressivos para evitar preconceitos e outros equivocos, nos Parametros
Curriculares Nacionais, que tém um capitulo dedicado ao pluralismo cultural enfatizando a “necessidade
imperiosa da formagao dos professores no tema” (Brasil, Ministério da Educacgdo, 1997, p. 4), observamos
que o nosso modelo educacional requer adequagdes ao mundo atual e suas transformagdes, cobrando do

professor uma posicao mais reflexiva frente ao processo educacional.
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Embora a¢des afirmativas dentro dos muros escolares representem um avanco consideravel uma vez
que séo atendidas, mesmo que sejam de forma desarticulada, os dispositivos legais, seja na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ou nos PCN’S ou ainda alicercadas pela Constituicdo, sdo ainda
reticentes em suas propostas metodologicas frente as questfes étnico-raciais no seio escolar e pouco
desenhadas e difundidas entre os docentes.

Considerando que a mudanca se inicie num processo reflexivo de aceitacdo por parte dos docentes
e gestores, se faz necessario conhecimento prévio e substancial dos mesmos para que venha assimilar em
sua contemporaneidade a cultura africana e afrodescendente para que ndo se estabelecam praticas de
discriminacdo, bem como despir-se de discursos preconceituosos, para que a efetividade de sua pratica
produza um significado para o aluno, pois, de nada adianta dispor de a¢des afirmativas se o professor ndo
souber lidar adequadamente com a questdo. Lanca-se aqui uma proposta de formacdo continuada e/ou

capacitacdo dos professores, para trabalhar com a tematica.
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BARBOSA, Flavia Aparecida dos Santos; DE FREITAS, Fernando Jorge Correia. A Didatica e Sua
Contribuicéo no Processo de Formacao do Professor. Sdo Paulo, 2015.
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